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RESUMO

O artigo tem por fim apresentar uma analise reflexiva sobre o LAMLEC — Laboratério de Materiais Ludicos
para o Ensino de Ciéncias, cuja trajetéria esta vinculada a do préprio Instituto Federal de Educacao, Cién-
cia e Tecnologia do Rio de Janeiro, onde esta sediado. Paralelamente, essa apresentacdo sera articulada a
elucidacdo dos objetivos do laboratério, divulgacao das propostas mais recentes para a educacao e ensino
de ciéncias, relacionando com as metodologias utilizadas na elaboracdo e validagcdo dos seus materiais,in-
cluindo aexibicdo dealguns de seus produtos. O propdsito na divulgacdo de seus materiais e metodologias
é de suprir uma caréncia ja observada no ensino de ciéncias que necessita acompanhar as inovagdes cien-
tificas e tecnologicas presentes no cotidiano do jovem aprendiz. A partir desse objetivo os autores relatam
a experiéncia de unir a divulgacao cientifica a presenca do lidico na construcdao de materiais, partindo de
uma equipe bem diversificada para isso, além de produtos disseminaveis do LAMLEC que podem ser tra-
balhados na educacéo formal e ndo formal, como jogos, histérias em quadrinhos e musicas.Trata-se de uma
pesquisa aplicada com abordagem qualitativa, de natureza observacional descritiva.
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ABSTRACT

He articleaimstopresent a reflectiveanalysisof LAMLEC — Laboratdrio de Materiais Ltdicos para o Ensino
de Ciéncias, whosehistoryislinkedtotheown Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio de
Janeiro, where it ishosted. At the same time, this presentation will articulate the elucidation of the lab’s ob-
jectives, dissemination of the most recent proposals for education and science education, relating to metho-
dologies used in the preparation and validation of their materials, including display of some of its products.
The purpose in disseminating their materials and methodologies is to supply a shortage already seen in
science education that needs follow scientific and technological innovations present in the young appren-
tice everyday. With this purpose, the authors report their experience to combine science communication to
the ludic presence in building materials, starting from a well diversified staff for this, further LAMLEC’s
spread products that can be worked in formal and non-formal education, such as games, comics and music.

Keywords: science education; teaching methodologies; scientific dissemination.

1 Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro (IFRJ).
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1 INTRODUCAO
Miisica LAMLEC

Arte e ciéncia estdo em toda parte

Seu elo é forte, nunca se reparte

Criatividade, inspiracdo pro trabalho de artista
Sdo igualmente essenciais para fungdo do cientista
Estar atento aos detalhes

Que os outros ndo veem faz parte do oficio
Faz parte do oficio

Este talento é muito til

Apesar de ser dificil, apesar de ser dificil
Materiais lidicos tem processo de producdo
Similar aos laboratérios de alquimia

Da antiga geracao

00000, LAMLEC é ciéncia, arte, educacao
E um leque de opcoes essenciais

Para a divulgacdo de seus materiais
LAMLEC

O ldadico desperta a curiosidade
Dos alunos de qualquer idade
Pois, ao mesmo tempo que se divertem

Ajuda a concentragdo na atividade
Dinamiza transforma e educa
O processo de aprendizagem

00000, LAMLEC é ciéncia, arte, educacao
E um leque de opcoes essenciais

Para a divulgacao de seus materiais
LAMLEC

Justamente nesse momento

Ha varios materiais em desenvolvimento
Videos, jogos, literatura

Musicas, site e experimentos

A aprendizagem significativa
Promovemos favorecimento
Identificamos o conhecimento prévio

De todos os elementos

00000, LAMLEC é ciéncia, arte, educacao
E um leque de opcoes essenciais
Para a divulgacao de seus materiais

Eles aprendem contetido de verdade LAMLEC

A ludicidade do ensino
! (Msica tema do LAMLEC)

O Laboratério de Materiais Ludicos para o Ensino de Ciéncias (LAMLEC), espaco situado atualmente no
Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro - IFRJ, em Nildpolis, retne professores e
alunos vinculados aos diversos cursos da institui¢do, com fins de realizar estudos e a¢des voltadas para a criagao
de materiais didaticos que despertem curiosidade e interesse no processo de ensino e aprendizagem de ciéncias
na educacdo basica e superior. A sua criacdo no ano de 2007, no entdo, denominado Centro Federal de Educa-
¢do Tecnolégica de Quimica de Nil6polis, fez parte da preparacdo para a criacdo de um mestrado profissional,
0 Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias e Matematica (2008), sendo denominado atualmente, Mestrado
Profissional em Ensino de Ciéncias. Com a criagdo, em 2014, do Mestrado Académico em Ensino de Ciéncias,
ampliam-se os cursos oferecidos de Pés-Graduagdo em Ensino de Ciéncias, no IFRJ - Nilépolis, e, consequen-
temente, aumentam os integrantes do LAMLEC.

Em 2007, o LAMLEC foi contemplado com recursos da FAPERJ no projeto “Diagnostico e intervengao
do uso racional de medicamentos em uma populacdo de adolescentes: uma questdo de promogdo da satude”,
quando foram adquiridos os equipamentos iniciais necessarios para a producdo dos materiais lidicos para o
ensino. Desde entdo, configura-se uma tendéncia a projetos voltados para um dos temas transversais propostos
nos Parametros Curriculares Nacionais — a satide (BRASIL, 1997). O surgimento desse espago sinaliza assim,
para acdes que podem viabilizar didlogos mais descontraidos entre alunos e professores e diversas disciplinas,
trazendo contribui¢des para a renovacao do ensino de ciéncias.

1 Mdsica e letra confeccionadas pelos integrantes do LAMLEC, que descrevem os principios do Laboratério. ANDERSON DOMINGUES COR-
REA e EDSON RODRIGUES, em 2014.
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1.1 O LAMLEC e sua historia

A histéria do Laboratério, assim como a dos Mestrados em Ensino de Ciéncias e a da propria instituicao
em que estdo inseridos - o IFRJ, est4 diretamente ligada ao processo de institucionalizacdo do ensino da quimica
no Rio de Janeiro. Fazendo uma retrospectiva, o IFRJ foi criado mediante a transformacdo do CEFET de Quimi-
ca de Nilopolis (Lei 11.892, de 29/12/2008, artigo 5°, inciso XXVI) e este, por sua vez, veio dar prosseguimento
a Escola Técnica Federal de Quimica, criada no entdo Distrito Federal em 1942, quando a formacao profissional
passou a ser de nivel secundario. Configura-se entdo, uma histéria institucional da ciéncia da quimica e do ensino
técnico-profissional entrelagada com o tema em questdo.

Antes dos anos de 1940, as iniciativas governamentais tomadas no pais com relacdo ao ensino técnico
profissional restringiram-se ao ensino de oficios e aprendizagem agricola de nivel primario, gratuito, assumindo
um tom assistencialista, sendo voltado para os setores mais desfavorecidos da populacdo. Neste quadro, as medi-
das tomadas pelo governo Nilo Pecanha destacaram-se, inicialmente no estado do Rio de Janeiro, com a criagdao
de quatro escolas profissionais em 1906 e, posteriormente como Presidente da Republica, em substitui¢do a
Afonso Pena, implantou a Rede Federal de Educacao Profissional e Tecnolégica, em 1909, pelo decreto n°7.566,
de 23 de setembro. Nesta ocasido, foram criadas dezenove escolas de Aprendizes e Artifices pelo pais, vincula-
das ao Ministério dos Negdcios da Agricultura, Industria e Comércio, criado nesse mesmo ano (BRASIL, 2009).

Embora a educagdo tenha sido tratada como questdo nacional no governo de Getilio Vargas (1930-1945),
as reformas educacionais empreendidas em 1931 por Francisco Campos, como Ministro da Educacdo e Satde,
foram de tom centralizador e elitista. Em contrapartida, os educadores que assinaram o Manifesto dos Pioneiros da
Educacdo Nova (1932), entre os quais Anisio Teixeira, Fernando Azevedo, defendiam uma educagdo voltada para
todos, representativa de uma democracia liberal (FAVERO, 2006). Essas tensoes politicas vivenciadas as vésperas
da Constituicdo de 1937, que impds um regime autoritario, acompanharam o posicionamento do governo brasilei-
ro com relacdo a segunda guerra mundial, impedindo nesse sentido o funcionamento de institui¢des de ensino de
cunho democratico e reforcando a dicotomia entre a formacdo profissional e a formacdo académica que envolveu
a histéria do ensino técnico industrial no Brasil. Neste quadro, o ensino da quimica, presente em cursos técnicos
e industriais de nivel secundario e na Escola Nacional de Quimica, passaram por sucessivas mudangas de ordem
estrutural. Pelo decreto 452, de 05/07/1937, que criou a Universidade do Brasil, a Escola Nacional de Quimica
passou a ser uma de suas unidades, além de um Instituto de Quimica e Eletroquimica, que teria por fim cooperar
com os trabalhos dos estabelecimentos de ensino. Depois da extin¢do da Universidade do Distrito Federal, cuja
criacdo em 1935 coube aos partidarios de uma educagdo democratica, as suas faculdades de Filosofia e Letras; de
Ciéncias; de Politica e Economia; e os cursos vindos da Faculdade de Educagdo foram incorporados a Faculdade
Nacional de Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade do Brasil, pelo decreto n° 1063, de 30/01/1939.

Foi nesse contexto do governo Vargas, que elegeu a educacdo e o trabalho como temas da “salvacdo nacio-
nal” a servico da modernizacdo e do processo de industrializacdo como politicas de Estado (CIAVATTA, 2009),
que se criou no Distrito Federal a Escola Técnica de Quimica, com fins de ministrar o curso de quimica industrial,
integrando a rede federal do ensino industrial (art. 2° do decreto n° 4.127, de 25/02/1942). Embora, este tenha pas-
sado a ser de nivel secundario, ele nasce no bojo da Reforma do Ministro da Educacao e Satide Gustavo Capanema,
que mantém uma postura considerada elitista com respeito ao ensino técnico-industrial, dificultando o ingresso de
setores mais pobres no ensino superior (PICANCO, 1995). E interessante observar que a partir dos anos de 1950,
com o novo surto industrial a nivel mundial, pés 2° guerra, que se estendeu até a década de 1970, conhecida como a
era desenvolvimentista (HOBSBAWN, 1995), o ensino técnico e profissional voltou a ser objeto de atencdo maior
dos governos. No governo de Juscelino Kubitschek, com o boom da indtstria automobilistica e seu Plano de Metas
para o pais, de cinquenta anos em cinco, aquelas escolas técnicas e industriais, como a de quimica, tornaram-se
autarquias, conquistando autonomia didatica e de gestdo, sendo transformadas em Escolas Técnicas Federais em
1959. Ja durante o governo militar, a Lei de Diretrizes e Base 5692, de 11/08/1971, torna compulsério o ensino
técnico-profissional, estabelecendo a iniciagdo do trabalho e aptiddes no 1° grau e qualificagdo profissional no se-
gundo grau. Esta lei é revogada pela Lei de Diretrizes e Bases para a Educacdo Nacional 9.394, de 20/12/1996, que
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propos entre outras mudangas uma gestdo democratica do ensino publico e a vinculagao entre educagdo escolar, o
mundo do trabalho e as préticas sociais. Ha entdo, a proposta de uma educacao profissional que favorece a inclusao
social e a democratizagdo. Mas ja no ano seguinte, é extinto o ensino médio integrado, que reunia o médio regular
e o técnico, sendo recriada a dicotomia entre o profissional e o académico (ZIBAS, 2006).

Entre idas e vindas, no periodo de 1946 a 1986, a Escola Técnica de Quimica, que em 1959 passou a Escola
Técnica Federal de Quimica do Distrito Federal, e que a partir de 1965, devido a transferéncia do Distrito Federal
para Brasilia, foi denominada de Escola Técnica Federal de Quimica do Estado da Guanabara, e depois da fusao
do estado do Rio de Janeiro e da Guanabara, Escola Técnica Federal de Quimica do Rio de Janeiro, funcionou
precariamente nas dependéncias da Escola Técnica Federal Celso Suckow da Fonseca, depois Centro Federal de
Educacdo Tecnoldgica Celso Suckow (Lei n°645, de 30/06/1978). J& na década de 1980, com o surgimento de
novas tecnologias, inicia-se um processo de incorporagao dessas pelas institui¢des de ensino técnico federal, o que
se expressou na aparelhagem e melhoria de suas instalacdes e na nova designacao de centros federais de educacao
tecnolégica. A partir de 1981, a entdo Escola Técnica Federal de Quimica do Rio de Janeiro (ETFQ-RJ), funcionan-
do ainda nas dependéncias do CEFET Celso Suckow, até entdo somente com o curso Técnico em Quimica, cria seu
segundo curso, o Curso Técnico em Alimentos. Em 1988, ja instalada no bairro do Maracana em sua sede prdpria
desde 1985, criou o Curso Técnico em Biotecnologia, ambos de nivel médio. Em 1994, consegue expandir-se com
mais uma unidade instalada no municipio de Nil6polis, situado na Baixada Fluminense. Com a transferéncia de
sua sede para Nil6polis, tornou-se — Centro Federal de Educacdo Tecnolégica de Quimica de Nilépolis/RJ, o que
permitiu a oferta de curso superior e de pds-graduacao lato-sensu e stricto-sensu.

Em 2003, na unidade de Nilépolis, buscando atender a regido da Baixada Fluminense no sentido de va-
lorizar as suas tradi¢des culturais manifestas, criou-se o Curso Superior de Tecnologia em Producdo Cultural,
abrindo novas possibilidades de trabalho e profissdo na area da cultura. No ano seguinte, foram criadas as licen-
ciaturas de quimica e fisica, além do Curso Superior de Tecnologia em Produtos Naturais, hoje Bacharelado em
Quimica. O Curso de Gestdo de Producao em 2006, e, posteriormente, no ano de 2007, a licenciatura em mate-
matica. Os objetivos na criacdo desses cursos eram de suprir a caréncia de professores nessas areas, e, também,
desenvolver pesquisas e capacitar pessoal para trabalhar na industria.

Em 2008, pela Lei 11.892 de 29 de dezembro, é instituida a Rede Federal de Educagdo Profissional, Cien-
tifica e Tecnoldgica, com a criagao dos Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia, que reiinem numa
mesma instituicao a educacao superior, basica e profissional.

Diante desse quadro, percebemos os significados e abrangéncias diversas da educacdo destinada ao ensino
técnico, industrial e profissional entre os séculos XX e XXI em nosso pais, que nunca deixou de estar relacionada
as conjunturas sociais, politicas e econdmicas, a nivel local e global. Algumas mudangas se evidenciam no trajeto
irregular dessas modalidades de ensino reprodutoras de hierarquias sociais relacionadas especificamente a quimica,
mas que ndo deixam de estar ligadas a outras ciéncias, naturais e humanas, assim como a prépria cultura.

Em 2007, nasce o LAMLEC na unidade de Nil6polis, do entdo CEFET Quimica, com a proposta de criar
um novo espaco que se diferencia da sala de aula, reunindo alunos de varios cursos e favorecendo a relagao entre
eles e possiveis trocas, na elaboracdo de materiais didaticos para a educagdo basica.

A criacdo de um espaco diferenciado voltado para a melhoria do processo ensino-aprendizagem e para
o conhecimento de uma educagdo cientifica, favorece a intercessao entre o pensar e o fazer, o aprendizado da
teoria e a construcdo de produtos e técnicas, aproximando-se, de certa forma das a¢des da década de 1980, no
Brasil. Ac¢Ges estas que criaram espagos nao formais de educagdo com fins de promover a divulgacdo cientifi-
ca, voltados a um publico mais abrangente (museus e centros culturais de ciéncias). O LAMLEC traz assim, a
marca do CEFET Quimica, que desenvolveu varias atividades durante a década de 1990 na regido da Baixada
Fluminense, procurando articular a ciéncia a arte e a cultura, dando vazdo ao discurso da divulgacdo cientifica
que compreende a ciéncia como cultura (ARAUJO-JORGE, 2004).
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1.2 Uma missao: O aperfeicoamento do Ensino de Ciéncias por meio de uma parceria entre o Ludico e
a Divulgacao Cientifica

O surgimento do LAMLEC no inicio do século XXI corrobora com o que é referencia-
do por diversos autores como umaépoca onde mudangas para o Ensino de Ciéncias sdo necessa-
rias eurgentes (CACHAPUZ et al, 2005; KRASILCHIK, 2004; DELIZOICOV, 2002). Esse pensa-
mento é alicercado por acontecimentos que aparecem desde meados do século anterior, podendo ser
exemplificado pelo advento das tecnologias, descobertas nas pesquisas cientificas, ou mesmo uma insatisfacdo
constante do professor e do aluno com as metodologias utilizadas no ensino.

Neste periodo de consolidacdo do pensamento sobre renovacdo do ensino, autores consagrados nacional
e internacionalmente, despontam com novas propostas e modelos, como ideias para concretizar mudancas no
Paradigma Educacional vigente, visto que o mesmo ja ndo atendia as demandas. Para o Paradigma Educacional
vigente a visdo conservadora e mecanicista da Educacéo era o proprio reflexo do que se pensava sobre as Cién-
cias, as somas das partes seriam iguais ao todo (BOAVENTURA, 1987). Nesta visdo, soma-se a necessidade de
que os contetidos curriculares fossem fragmentados cada vez em partes menores, surgindo a disciplinarizacdo
e, consequente, superespecializacdo da matriz curricular inserida em 4reas do conhecimento, tudo isso com a
justificativa de facilitar o aprendizado, mesmo que a superespecializacdo descontextualizasse o mesmo.

Pensadores que buscassem novas propostas precisariam ir na contramdo dessas colocagdes, com “au-
tonomia e criticidade”, parafraseando aqui Paulo Freire que ressalta a importancia do pensamento critico no
ensino(FREIRE, 1996). Nesse contexto, é de extrema importancia que a formacao dos profissionais, pensadores
que atuam diretamente no ensino, seja ela inicial ou continuada, atenda a todas essas demandas. Para isso muitos
estudiosos ressaltam a acuidade de a¢des como o aprendizado constante do professor (CARVALHO e GIL-
PEREZ, 2011), uma aproximacao do conteddo trabalhado em sala de aula com o cotidiano do aluno, no Brasil
muito bem representado pelas obras de Paulo Freire, e, uma valorizacdo na escola das experiéncias que o aluno
traz de sua vida extraescolar (BRASIL, 1996), e seus conhecimentos prévios (AUSUBEL et al., 1978). No am-
bito internacional, Perrenoud (1999) aponta para uma transformacao da avaliagdo, substituindo a nogdo de que
uma boa avaliacdo é realizada por medicdo, mostrando, desta forma, a necessidade de formacdo do individuo.
A UNESCO (1999) marca presenca na introducao desses conceitos publicando um documento que enfatiza os
Quatro Pilares da Educagao, escrito por Jacques Delors, também voltado a a¢gdes como aprender a conhecer,
aprender afazer, aprender a viver com os outros e aprender a ser.

Todos esses esforcos e a introducdo de novos pensamentos provocariam uma discussao e proposicao de
uma mudancga no conceito de Educacdo. Abre-se espaco para a criacdo de um novo paradigma, o Paradigma
Educacional Emergente, holistico, em formato de teia de conhecimentos (MORIN, 2000). A visdo mecanicista
comeca a ser substituida pela fisica quantica, onde tudo estaria ligado, e, atualmente, conectado. Inicia-se a
discussdo de multi, inter e transdiciplinaridade. Autores como Japiassu e Fazenda conceituaram esses termos,
no entanto, também, apontaram a dificuldade de um trabalho real com eles na educacdo (JAPIASSU, 1976;
FAZENDA, 2011).

A importancia desses novos conceitos é de poder introduzi-los no ensino, de forma coerente, sendo ne-
cessario para isso uma boa formacdo por parte do mediador. Para se obter essa boa formacgdo é necessério
muito estudo, s6 com conhecimento real é possivel se trabalhar de forma correta, prazerosa, e, principalmente
acessivel ao aprendiz. Desde a criacdo do LAMLEC buscou-se pensar nesses conceitos e em trabalha-los no
processo ensino-aprendizagem, com novas ferramentas, novos meios de estimular o aluno. Este, muitas vezes,
busca sozinho o conhecimento pela educacdo informal, j& que vive na era do conectado, da internet presente nas
plataformas mais proximas como tabletes e celulares. Nessa conjectura, é ainda mais necessario que a educacdo
formal dé conta desse processo de aprendizagem, que ela se proponha a conhecer essas necessidades dos alunos,
e se conecte junto a esse aprendiz, nascido na era da tecnologia.
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Alguns autores na tentativa de compreender os significados e a presenca dos diferentes tipos de educacdo
na vida do aluno, propdem defini¢des para educacdao (COLLEY et al., 2002; GOHM,1999). Partem do princi-
pio que educacdo aquela que é adquirida ao longo da vidado individuo, e pode ser dividida em trés segmentos:
educacdo escolar formal desenvolvida nas escolas; educacdo nao-formal, que ocorre quando existe a intengdo
de determinados sujeitos em criar ou buscar determinados objetivos fora da instituicdo escolar, e , a educagdo
informal, transmitida pelos pais, no convivio com amigos, cinemas, teatros, leituras, ou seja, aquela que decorre
de processos naturais e espontaneos, atualmente também muito associada a internet.

Pensando no processo de criacdio do LAMLEC e sua filosofia, percebe-se que ele estd inserido dentro
de um espago formal de ensino, o IFRJ, e compartilha com diferentes institui¢des de ensino seus produtos di-
daticos, disseminaveis, no entanto, busca trabalhar, também, a educacdo ndo formal. Os alunos do laboratério
sdo estimulados pelos professores responsaveis e/ou orientadores a trabalharem com materiais lidicos e novas
metodologias de ensino, direcionados, mas sem uma educacao formal, assim, ocorre para esses monitores do
LAMLEC a educacao nao formal. Os trabalhos desses alunos em grupos de pesquisa acontecem muitas vezes de
forma auténoma, eles se sujeitam a aquisicdo de novas informacdes e construgcdo de novos conhecimentos, com-
partilham com o grupo esse conhecimento nas reunides e no convivio do laboratério, estido sempre conectados,
utilizam a internet quase sempre como fonte de pesquisa, se comunicam em redes sociais, e, criam apresentagdes
e dindmicas para expor ao grupo e aos professores toda essa construcdo do conhecimento.

De acordo com Libaneo (2005), o poder pedagdgico de vérios agentes educativos, formais e nao formais
vém se acentuando. Ocorrem agdes pedagogicas nos meios de comunicacdo, nos movimentos sociais e grupos
humanos, como pode ser exemplificado no caso do laboratério apresentado. Além disso, para 0 mesmo autor,
essa intervencdo também pode estar presente na criacdo dos materiais didaticos. Pensando nisso, os integrantes
do LAMLEC vislumbram que seus produtos sejam plausiveis de serem trabalhados na educagdo formal, por
meio de mediag0es e intervengdes dos professores. A exemplo de um produto, pode-se citar o site do laboratério,
que exemplifica a definicdo de produto disseminavel, um meio de divulgacdo de tudo o que é produzido, ja que
a internet é um veiculo de transmissdo de informacdes, vindo assim a corroborar com a divulgagdo cientifica.
Para a internet cabe muitas vezes o papel de comunicar a ciéncia além do espaco formal da educacdo, além da
experiéncia adquirida pelo individuo no espaco escolar, ao ptiblico geral. A ciéncia, por sua propria natureza, tem
de ser aberta e comunicada a todos, ndo apenas a comunidade cientifica (SILVEIRA, 2009).

Esse papel de comunicacdo da ciéncia por diversos meios é conferido a divulgacdo cientifica, ela tem
como objeto de estudo a melhor maneira de proporcionar o conhecimento de fatos cientificos e/ou a compreen-
sdo da ciéncia a toda populacdo. Como exemplo, cita-se Martins et al. (2004), que postula que a divulgacdo
cientifica realizada em materiais didaticos como textos cientificos também pode ter a fun¢do de motivar ou es-
truturar a aula, podendo desenfrear debates para novas préticas de leitura, estabelecer relagcées com o cotidiano
do aluno, entre outros.

De acordo com Pinto (2007), os textos de divulgacdo cientifica promovem um ensino comprometido para
além da transmissao de conceitos, mas, também, para a divulgacdo de padrdes de fazer ciéncia. A divulgacdo cien-
tifica no processo ensino-aprendizagem de ciéncias tem sido apontada como recurso educativo importante, e, com
potencial para a criacdo de estratégias discursivas, educativas e mediadoras de uma aprendizagem significativa.

Desta forma, uma das vertentes do laboratério, é associar a divulgacao cientifica, a ludicidade, com énfase
na utilizacdo de novos materiais e metodologias voltadas ao aprimoramento do ensino de ciéncias, pode ser um
desafio aos seus membros, pesquisadores e divulgadores, mas provavelmente se alcangado proporcionara um
aumento e propagacao do ltidico, rompendo barreiras fisicas e geograficas.

A compreensdo da ludicidade vem desde a etimologia da palavra lidico (originaria do latim, ludus signi-
fica brincar),até suas ac¢Oes nas quais podem-se incluir jogos, brincadeiras e divertimentos, sendo assim passi-
veis de ocorrer uma aprendizagem significativa e motivacional. De acordo com Friedman (1996, apud SOUSA,
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2012) para proporcionar ao aprendiz a aprendizagem significativa deve ser oferecido uma quantidade diversifi-
cada de tarefas, e, para isso, o professor deve conhecer muitas técnicas, recursos, metodologias diferenciadas.

Assim, o lidico voltado ao processo ensino-aprendizagem, representado por diferentes formas, deve ser
considerado como um promotor da aprendizagem na educac¢do formal, ndo-formal ou informal, possibilitando a
aproximacao das pessoas ao conhecimento cientifico. Pensando na educacgdo formal, trabalhar com ludicidade se
constitui um importante recurso para o professor desenvolver a habilidade de resolucao de problemas, favorecer
a apropriacdo de conceitos e atender aos anseios daqueles que ainda estdo em processo de desenvolvimento
(CAMPOS, 2008 apud SOUSA, 2012).Pesquisas que enfatizam o ltidico a partir de estratégias metodolégicas,
apontam contribui¢des significativas no processo ensino-aprendizagem (SOUSA, 2012; CRUZ, 2013).

Cruz (2013) ressalta a importancia de conferir ao lidico, seriedade para atuar no desenvolvimento cogni-
tivo do sujeito durante o processo de aprendizagem. Para a autora o ladico estimula a curiosidade, aguca a con-
centracdo e a atencdo, e, auxilia no desenvolvimento cognitivo. A estimulacado da estrutura cognitiva do aprendiz
diz respeito a assimilacdo de conceitos, e, consequente superacdo da aprendizagem mecanica, proporcionando
um significado desses conceitos ao aluno, auxiliando na resolucdo de situagoes-problemas. Essa assimilacao de
um novo conceito para aplica-lo na resolucdo dos problemas, faz com que o aluno construa a sua prépria inter-
pretacgdo, auxiliando-o em sua vida cotidiana, por meio de uma reflexao critica da realidade em que vive.

No dmbito do ensino formal, o trabalho com a atividade lddica necessita, primeiramente, de uma apro-
priacdo dos conteidos, deixando claro ao aprendiz que a diversdo e a brincadeira ndo sdo um passatempo, mas
uma associacdo do prazer com a finalidade de desenvolvimento do pensamento l6gico e da criticidade.

Assim, pode-se dizer que esses conteidos apresentados de forma ltidica sdo mais propicios a serem incor-
poraveis a estrutura cognitiva do aprendiz, proporcionando um significado, e, de acordo com a teoria de Ausubel
et al. (1978), a ocorréncia da aprendizagem significativa. Para estes autores o material a ser aprendido precisa ser
potencialmente significativo, além disso, o aprendiz precisa manifestar uma disposi¢do para relaciona-lo aos seus
conhecimentos prévios produzindo um novo conhecimento. Um contetido que é exposto de forma lidica e pra-
zerosa, interativa e contextualizada com o cotidiano do aprendiz facilitara a construcdo de novos conhecimentos.

2 PROCESSO DE CRIACAO DOS MATERIAIS: CAMINHO EXPERIMENTAL

... O fator isolado mais importante influenciando a aprendizagem é aquilo que o aluno jé sabe; deter-
mine isso e ensine-o de acordo. (AUSUBEL apud Moreira, 1999, p. 163).

A criagdo dos materiais do LAMLEC possui um percurso metodol6gico que se baseia na aprendizagem
significativa. Inicialmente observou-se as percepg¢oes e os conhecimentos prévios dos aprendizes em relagdo ao
assunto a ser abordado e sobre o material lidico a ser elaborado. Criou-se um material levando em consideragdo
o que foi observado, com o intuito de aproximar o aluno do assunto e motiva-lo a se envolver no seu proprio
aprendizado de forma ativa. A aplicacdo desse material lidico, funciona como um organizador prévio e como um
instrumento de interacdo e prazer, para que desta forma, o aprendiz tenha interesse em se aprofundar no assunto.
Ao final, sdo analisados as percepcoes e aprendizados construidos. Para melhor organizar o texto dividiu-se os
tépicos em pré-producdo, producdo e pos-producao.

2.1 Pré-producao
Antes da producdo dos materiais faz-se a escolha de um tema e verifica-se o conhecimento prévio e as di-

ficuldades que o publico alvo apresenta em relagao ao tema escolhido. Essas informagdes servirdo para a escolha
da forma as quais os contetidos serdo apresentados nos materiais.
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Os subsuncores (conhecimentos prévios) precisam ser identificados pelo professor, para que desta forma
possam servir de base para a formulacdo de novos conceitos por parte do aprendiz. Uma vez tendo identificado
esses conhecimentos prévios o professor serd capaz de promover a ancoragem dos dois saberes, facilitando a
aprendizagem significativa. Desta forma, qualquer individuo se torna capaz de compreender a ciéncia, pois ela
esta repleta de ancoras, ou seja, conceitos aplicaveis ao nosso cotidiano.

Apbs essa etapa, realiza-se uma pesquisa entre os alunos para identificar quais sdo os materiais que eles
mais se interessam, assim serdo escolhidos os materiais aos quais os aprendizes mostraram os maiores graus de
interesse ou satisfacao.

O préximo passo apo6s a escolha do tema e do material ltidico é fazer um levantamento bibliogréafico sobre os
contetidos a serem apresentados, listar os topicos principais e finalmente elaborar o conteido a figurar no material.

2.2 Producao

Para facilitar este processo de aprendizagem ‘Organizadores Prévios’, contetidos introdutérios, devem ser
utilizados, pois servem de pontes cognitivas entre o que o aluno j4 sabe e o que ele deve aprender. Desta forma
o contetido pode ser realmente aprendido de forma significativa.

O aprendizado significativo acontece quando uma informacédo nova é adquirida mediante um esfor¢o
deliberado por parte do aprendiz em ligar a informagdo nova com conceitos e proposigoes relevantes
em sua estrutura. (AUSUBEL, 1978, p. 159).

Da mesma forma que se realiza um levantamento bibliografico, deve-se realizar um levantamento dos ma-
teriais (jogos, histérias em quadrinhos, miisicas e outros) que os alunos usam cotidianamente para se divertirem.
Usar, experimentar e testar esses materiais objetivando construir um material lidico atrativo, ou seja, semelhante
aos materiais que o publico alvo estd acostumado a brincar.

Para iniciar a confec¢do de um protétipo do material é necessdrio realizar um pré-teste com um grupo
reduzido de pessoas com o mesmo perfil (sdcio, econdmico, cultural e faixa etdria) do grupo a que se destina este
material educativo. As préximas acoes serdo observar a utilizacdo do material e realizar entrevistas para saber
sobre o entendimento dos conceitos e termos utilizados, além de verificar o interesse pelo material, apontando
0s pontos positivos e negativos. Posteriormente, realizar os ajustes necessdrios e aplicar um novo pré-teste para
novos ajustes, se este for o caso.

2.3 Pés-producdo

A pés-producdo é o momento em que o material didatico esta pronto para ser utilizado no ensino, para
isso é preciso indicar como o docente pode trabalhar com esta nova ferramenta. Assim, ndo com o intuito de
fornecer uma receita, pois tudo o que é construido pode ser usado da forma que for necessaria ou mais atraente,
mas, com a finalidade de direcionar aqueles que precisam de uma dica de como usar o produto disseminavel,
sugere-se a divisao desta etapa em dois momentos com diferentes possibilidades, sdo eles a metodologia de
ensino, e, a coleta e anélise de dados. A primeira delas a ser apresentada, com suas possibilidades de execucao,
é a metodologia de ensino.

3 METODOLOGIA DE ENSINO

Escolhe-se uma metodologia construtivista de ensino para embasar a aplicacdo do material, normalmente
é trabalhado uma das seguintes metodologias: “Aprendizagem Significativa”, “Metodologia da Problematiza-
¢do” ou “Instrucdo pelos Colegas”.
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a. Aprendizagem Significativa — proposta por David Ausubel, caracteriza-se pela associacdo de um
novo conceito a conhecimentos prévios dos individuos de forma a construir estruturas mentais que
permitam assimilacdo do novo. Ou seja, 0 novo conhecimento para ser aprendido deve fazer algum
sentido direto para a vida do aprendiz ou associar-se a outras ideias ou conceitos em sua mente.

Para facilitar este processo de aprendizagem ‘Organizadores Prévios’, contetidos introdutérios, devem
ser utilizados, o material lddico se configura como um 6timo organizador prévio, mas para ser eficaz, o aprendiz
deve se identificar e se sentir motivado para utilizar esses materiais e fazer algum sentido direto para a sua vida
ou associar-se a outras ideias ou conceitos em sua mente. Com esse interesse inicial o aprendiz se sente motivado
a aprofundar-se no assunto (AUSUBEL, 1978).

b. Metodologia da Problematizacao — foi dividida em cinco etapas e parte da (1) observagdo da
realidade vivida, identificacdo e escolha de problemas no processo de ensino-aprendizagem (2)
processo de reflexdo e definicdo dos pontos chave do problema observado; (3) teorizacdo — busca
por informagdes para embasar a resposta ao problema, (4) elaboragdo de hipé6teses de solucéo e
(5) realizar uma acgdo transformadora, ou seja, aplicacdo dos conhecimentos construidos na reali-
dade vivida que serviu como ponto de partida (COLOMBO & BERBEL, 2007; BERBEL, 2012).

c. Instrucdo pelos pares (Peer Instruction) — consiste em elaborar o material como apoio de modo
que o aprendiz possa utiliza-lo antes da aula que ira abordar os contetidos presentes no material
elaborado. Na aula, o aluno responde a um questionario e o professor verifica os pontos menos
assimilados e ministra a aula, promovendo debates entre pequenos grupos (de 3-4 alunos) que
respondem novamente ao questiondrio ou parte dele. Desta forma, o professor consegue acom-
panhar a evolucdo do aprendizado e conduzir sua aula para dirimir as davidas que ainda restarem
apos as discussoes em grupo (MAZUR, 2001).

Assim, sugere-se que para a aplicacdo/validacdo dos materiais produzidos e embasados em uma das me-
todologias de ensino descritas anteriormente seja utilizado o estudo de casos, que deve ser empregado a partir
de uma comparacdo entre dois grupos — o que fez uso do material lidico e um outro que ndo o utilizou. Essa
comparacdo deve ser realizada com a finalidade de descobrir qual a contribui¢do do material aplicado para o
aprendizado (FLICK, 2005).

3.1 Coleta e analise de dados

Para anélise do impacto dessas atividades, junto ao publico alvo, trabalhamos com a aplicacdo, antes e
depois das intervencdes, de questiondrios e/ou entrevistas de forma semiestruturada e/ou observagdo com os
alunos. Além dos dados pessoais e do perfil socioecondmico sdo incluidas perguntas relativas aos conceitos
abordados e satisfacdo em relacdo ao material testado (HILL& HILL, 2005).

Antes de serem utilizados, os instrumentos de coleta de dados devem ser validados, ou seja, realizar um
pré-teste ou estudo piloto com um pequeno niimero de pessoas do universo de sua pesquisa para avaliar a quali-
dade, clareza, validade, confiabilidade desses instrumentos e obter subsidios para melhora-los.

Para a validacdo do material produzido, utiliza-se como método uma abordagem qualitativa, uma vez
que ela se aplica ao estudo das relacdes, das representacdes, das percepcdes e das opinides dos seres humanos
(MINAYO, 2007).

Os métodos qualitativos tém sido utilizados prioritariamente em funcdo de permitir compreender mais
profundamente a percepcdo, crencas, atitudes, valores e motivacdo da realidade dos entrevistados/respondentes
(GASKELL, 2002).
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Quando o LAMLEC realiza trabalhos com seus materiais produzidos, a partir do momento que escolhe
sua metodologia de ensino, parte para a segunda fase, que é a escolha da metodologia de andlise de dados. Suge-
re-se metodologias qualitativas para andlise, algumas vezes apoiadas em dados numéricos, como por exemplo, a
utilizacdo de questionarios com questdes fechadas. As entrevistas sdo gravadas ou filmadas e depois transcritas,
outra metodologia utilizada é a analise de imagens, principalmente quando solicitamos que os aprendizes descre-
vam suas percepcoes com desenhos. As andlises sdo realizadas a luz de um dos seguintes referenciais teéricos:

a. Anadlise de Contetido

Segundo Bardin (1988) “é um conjunto de técnicas de anélise de comunicag6es visando obter, por proce-
dimentos sistematicos e objetivos de descri¢do do conteido das mensagens, indicadores (quantitativos ou nao)
que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condicdes de produgdo/recepgdo (variaveis inferidas)
destas mensagens”. Nesse método realiza-se a sistematizagdo a partir de: (a) uma pré-analise - organizacdo do
material e a formulagdo de hipéteses e tentativas de explicagdo dos textos/falas; (b) a exploracdo do material
separacao por categorias ou classificacdo por: temas, sentido das palavras, a construcdo de categorias orientam
uma compreensao melhor; (c) tratamento dos resultados - a inferéncia e a interpretacdo e interpretagcdo dos dados
a partir da busca de significados mediante a interpretacdo além das palavras, ou seja, o significado por tras do
apreendido. A anélise de contetido possui variantes que inclui a determinagdo da frequéncia de ocorréncia de
determinadas palavras ou certas caracteristicas de contetido.

b. Analise de Discurso

A andlise de discurso é uma técnica interpretativa das falas dos sujeitos, levando-se em consideracdo a
historia dos individuos, o contexto da producao do discurso, o meio social e ideologico de poder no plano dis-
cursivo, buscando assim captar a esséncia do texto/fala dos entrevistados em seus conflitos, percepcdes, identi-
dade e poder. Desta forma mescla elementos da linguistica, psicandlise e ciéncias sociais. Analisa o que €é dito e
também o que é omitido no discurso (ORLANDI, 2005).

O dizer ndo é propriedade particular. As palavras ndo sdao somente daquele que as emite ou registra, elas
tém significados pelo momento historico, localidade e pela lingua. As mesmas palavras sdo ditas e/ou escritas
em diversas situacoes, o individuo ndo tem controle sobre a interpretacdo do que diz.

O precursor desta metodologia foi Michel Pécheux influenciado pelo marxismo, que considera nao haver
discurso neutro, todos sdo baseados na ideologia de cada individuo, que mesmo sem ter clareza de sua ideologia,
possui um discurso impregnado do seu meio sécio, cultural e econdmico. Foulcaut, Althusser, Lacan e Bakhtin
também contribuiram de forma significativa para o desenvolvimento desta metodologia (GREGOLIN, 2007).

c. Discurso do Sujeito Coletivo

Esta técnica possui um caminho sistematico e padronizado, na qual apés a transcri¢do das entrevistas, rea-
liza-se uma andlise identificando as “Ideias Centrais” ou “Ancoragens”, que sdo frases, expressdes ou palavras
que possuem significados semelhantes e a partir dai, cria-se um sé discurso, constituido por partes das diversas
falas/textos com sentido semelhante dos diversos entrevistados (LEFEVRE, 2000).

d. Anadlise de Imagens
A imagem/desenho também se configura um meio de expressdo, ou seja, um ato intencional de criagdo de
signos e dessa forma passivel de analise. O instrumento de coleta de dados nessa metodologia sdo os desenhos

criados pelos participantes do estudo, motivados pela interpretacdo ou percep¢do do aprendiz de um conceito ou
questdo levantada a partir do material educativo utilizado. Também é um método de andlise de materiais obtidos
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a partir de um levantamento de dados impressos ou de videos, como por exemplo, pinturas, fotografias, gravuras,
cinema, televisdo, dentre outros (SANTAELLA & NOTH, 2008).

O Signo constitui a interpretacdo da representacdo de um objeto perceptivel ou ndo (um sentimento, por
exemplo), portanto, com esta metodologia, busca-se encontrar os sentidos das rela¢cdes que sdo criadas entre
aquele que produz a imagem, o que nela esta representado e o0 como as pessoas, consumidoras finais, a percebem
(PEIRCE, 2005).

4 0S PRODUTOS DISSEMINAVEIS.

Ao longo desses anos foi produzido no LAMLEC vérios materiais lidicos para o ensino, dentre eles,
histérias em quadrinhos, documentarios, curta metragens, animagoes, jogos de tabuleiro, jogos de computador,
musicas, video clips, livros ilustrados, cartilhas e folhetos e metodologias para a aplicagdo de jtris simulados,
discussoes e debates. A seguir serd apresentado alguns desses materiais.

4.1 Animacao

Os materiais criados, apesar de serem feitos para uma determinada faixa etaria e um perfil sociocultural,

podem ser aplicados a diferentes publicos. Como, por exemplo, a animagdo da figura 1, construido com base nos

conhecimentos cientificos sobre a interacdo de antibiéticos com leite.

Figura 1 - Cenas da animacao

Fonte: dos autores.

A animacao explica, de forma lidica e cientifica, os maleficios de se tomar antibiticos com leite (uma
forma de automedicacdo inadequada, incentivada por questdes culturais e também pela falta do saber cientifico
adequado). O material criado faz parte de um projeto que estd em desenvolvimento (Nota 1). Inicialmente foi
testado com 70 alunos (de 10 a 11 anos), do quinto ano do ensino fundamental e trés professores de uma escola
particular do municipio de Niter6i — RJ. Numa fase preliminar, foram colhidos depoimentos dos participantes da
pesquisa duas semanas apés a aplicacdo do material.
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Observou-se que houve um grande interesse e assimilacdo dos contetidos pelos participantes do estudo, além
disso, os alunos foram multiplicadores para pais e familiares. Um dos alunos (sexo masculino, 10 anos de idade),
em sua resposta, foi além do apresentado na animagdo, ele concluiu que ndo era somente na hora de tomar o anti-
bidtico que ndo poderia ingerir o leite. Em seu discurso pontuou que sua mde queria ministrar o medicamento com
agua, mas ele advertiu-a, dizendo que naquele momento, apés o café da manha, ele tinha acabado de beber leite e
que o medicamento, apesar dele estar tomando com agua, iria se encontrar com o leite no estbmago, afinal seu café
da manha fora leite com chocolate. Assim, recomendou que ela deveria ter dado o medicamento uma hora antes
dele beber o leite. Os alunos demonstraram gostar da animacao (dos desenhos e do enredo da histéria). Os profes-
sores da escola em que se realizou o estudo relataram que a partir da animagdo iriam modificar suas praticas em
relacdo ao uso de medicamentos com seus filhos e familiares. O mesmo material foi aplicado a turmas de graduagao
e pés-graduacdo do IFRJ, obtendo resultados e interesse pelo material semelhante aos outros puiblicos testados.

4.2 Jogo de tabuleiro

Outros materiais podem ser adaptados a contetidos diversos. A exemplo disso cita-se um jogo de tabuleiro
criado originalmente para abordar o uso racional de medicamentos, mas também utilizado para abordar assuntos
ligados a: homeopatia, lixo e conservacdo ambiental, fitoterapia, dentre outros. Para isso, basta elaborar novas
perguntas, dicas e respostas sobre o assunto a ser abordado.

O tabuleiro do jogo (figura2) representa um trecho de um bairro comercial, constituido por uma praga e
quatro quadras ao redor, e funciona da seguinte forma: o jogador é representado por uma pessoa que caminha
pelas ruas deste bairro; o jogador joga o dado e caminha o nimero de casas relativas ao nimero sorteado; na casa
em que ele parar estara escrito DICA ou o nome de algum estabelecimento comercial; a carta DICA contém um
texto que daré subsidios para que o participante possa responder algumas perguntas. As demais casas sao cor-
respondentes a cartas PERGUNTA, em que cada estabelecimento comercial corresponde a um tipo de pergunta.
Dessa forma, na casa FARMACIA o jogador responderd sobre medicamentos, na casa SUPERMERCADO
sobre nutricao, na casa MUSEU sobre a historia da ciéncia, na casa CONSULTORIO sobre sintomas, na casa
VETERINARIO sobre vetores de doencas e assim por diante, abordando temas sobre prevencao, tratamento, uso
racional de medicamentos, dentre outros assuntos sobre a area de saude e medicamentos.

Figura 2 - Tabuleiro do jogo educativo

ki F - -,“ I V.E,F__, -
Ve HHT T ‘:iky
5% U et e W‘ JICA | Mid

Fonte: dos autores.
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4.3 Historia em quadrinhes (HQ)

Objetivando seguir os passos da “aprendizagem significativa” foi realizada uma andlise dos contetidos
sobre medicamentos em livros didaticos de Biologia do Ensino Médio. Foi identificado o conhecimento prévio
de alunos e professores sobre o uso de medicamentos e finalmente construido uma histéria em quadrinhos (figura
3) e um texto.

A histéria em quadrinhos foi baseada em fatos reais, sobre a automedicagdo no caso de intoxicacao ali-
mentar. E narrada da seguinte forma: Um jovem, durante uma viagem com amigos comeca a sentir sintomas
comuns, como uma indisposi¢cdo acompanhada de dores abdominais, diarreia e até mesmo vomito. Ele indaga,
como frequentemente falamos, “Nao é nada demais, deve ter sido alguma coisa que eu comi”. O jovem acaba
por se automedicar, tendo o seu problema agravado e somente vai ao médico quando ndo tém mais condi¢des
fisicas para continuar o seu passeio.

Junto a histéria em quadrinhos foi apresentado para os alunos do Ensino Médio e Graduagao, de acordo
com o artigo Corréa et al. (2016), um texto abordando o mesmo tema, mais aprofundado e com tépicos adicio-
nais. O objetivo era que os alunos pudessem fazer uma conexao entre o uso inadequado de medicamentos e as
recomendacdes médicas (contidos na HQ), além de uma descricdo mais detalhada dos problemas inerentes a
automedicacao e a intoxicacdo alimentar.

Figura 3 - Ultima pagina da histéria em quadrinhos
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Fonte: dos autores.

Pode-se citar aqui alguns dos resultados encontrados com esse trabalho: 1 — que os livros didaticos analisados,
no que diz respeito ao contetido sobre medicamentos, necessitam ser adequados a abordar o Uso Racional de Me-
dicamentos, para que dessa forma possam atender as recomendagdes dos Parametros Curriculares Nacionais; 2 — os
habitus criados no convivio familiar em relacdo ao uso e representa¢Ges sociais de medicamentos sdo transmitidos de
geracdo a geracao e, desta forma, é perpetuado o uso inadequado de medicamentos e 3 —a HQ elaborada contribuiu
para o aprendizado dos estudantes sobre os riscos da automedicacdo, pois serviu como um organizador prévio dos
conhecimentos dos alunos, que se identificaram com o enredo da histéria e quiseram se aprofundar mais no assunto
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com um texto que lhes foi apresentado. Observamos também que houve um sinergismo entre os conhecimentos dos
alunos que utilizaram a histéria em quadrinhos e o texto, ou seja, o conhecimento construido por este grupo foi maior
que a soma dos conhecimentos dos dois grupos que tiveram acesso a somente um dos materiais. Dessa forma, para
esse exemplo, os resultados sugerem que o ensino de ciéncias e a divulgacdo cientifica sobre o tema com materiais
didaticos ludicos podem contribuir para a apropriacdo de préticas saudaveis em relagdo ao uso de medicamentos.

Este trabalho foi agraciado com a primeira colocagdo do Prémio Nacional de Incentivo a Promocdo do
Uso Racional de Medicamentos “LENITA WANNMACHER?”, premiacdo do Ministério da Satide.

4.4 Musicas

Musicas possuem um grande potencial para a utilizagdo como auxiliar no ensino de ciéncias, pois a mu-
sica é um elemento extremamente presente no cotidiano da grande maioria dos individuos.

A musica com a intencdo de transmitir contetidos e informagdes é muito antiga, as igrejas ha muitos sécu-
los utilizam a musica como um modo de convencimento e catequizagao, os povos indigenas e escravos africanos
as usavam para passarem mensagens, as cantigas possuiam em suas letras conteidos com finalidades “educati-
vas” do ponto de vista da época em que foram criados (muitas vezes uma educacdo do amedrontamento), outros
exemplos da atualidade também com a intencdo de transmitir informacao sdo os dingols feitos para candidaturas
politicas, propagandas de venda de produtos ou para a consolidacdo de uma marca (GRANIJA, 2010).

Foi elaborado pelo LAMLEC uma série de musicas (exemplo de letra musical no prefacio desse artigo)
com temas ligados a satide e aplicadas a algumas turmas, como por exemplo, turmas da disciplina de Fitoterapia
de um curso de graduacgdo do IFRJ. A maioria das musicas eram parddias de musicas conhecidas, com os mais
diversos ritmos musicais, outra tiveram composicdo propria.

Na mesma disciplina citada acima, a cada aula, uma nova musica era apresentada. Observou-se os rendi-
mentos desses alunos em uma avaliacdo da referida disciplina. Nela havia questdes, que abordavam contetidos
com o mesmo nivel de dificuldade, com tépicos que eram tratados nas musicas e outros somente ministrados
em aulas expositivas. Como resultado preliminar, obteve-se no rendimento dos alunos nas questdes relacionadas
aos conteudos apresentados nas musicas um total de 83% de acertos, em contrapartida, 50% de acertos para os
assuntos somente abordados nas aulas expositivas. Este fato deixou a todos os integrantes do laborat6rio otimis-
tas em ampliarem a divulgacdo e os trabalhos realizados com as musicas, além de servirem como estimulo na
criacao de clipes, que ja estd acontecendo, para serem associados a essas letras e melodias.

5  BREVES CONSIDERACOES

O LAMLEC é um espaco de formagao de individuos na éarea de criagdo e utilizagdo de materiais lidicos
para o ensino de ciéncias e divulgacdo cientifica. A diversidade de seus integrantes, alunos de ensino médio/téc-
nico, graduandos em Produgdo Cultural, Licenciatura em Fisica, Quimica e Matematica, Bacharel em Quimica,
Gestdo da Producdo e graduados em Pedagogia, Quimica, Biologia, Farmdcia, Histéria, entre outros, favorece
uma riqueza nas trocas cultural e profissional. Além desses diferentes tipos de formacao, a atuacdo dos integran-
tes do LAMLEC acontece por diversas formas, de acordo com seus niveis de comprometimento que sdo desde
professores orientadores, alunos de Mestrado em Ensino de Ciéncias, bolsistas de projetos de pesquisa do nivel
técnico e graduagdo, monitores, voluntarios, curiosos e simpatizantes.

Os produtos do LAMLEC sdo criados, na maior parte das vezes, para atender a demanda das disciplinas
e projetos de pesquisa dos docentes pertencentes ao laboratério. No inicio os materiais foram pensados para a
graduacdo e ensino médio, no decorrer do tempo observou-se que esses mesmos materiais poderiam ser usados
também para outros publicos. A divulgacao e distribuicdo desses produtos disseminaveis ocorre somente apos
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a validacdo, aplicagdo e testes que buscam entender a contribuicao desses produtos. A aplicacdo e analise dos
resultados obtidos é realizada pela escolha de uma metodologia que se afine mais ao publico alvo, ao tipo de
material e ao tema proposto, como explicitado ao longo do texto. Estes sdo trabalhos que se esforcam por con-
templar a diversidade cultural tanto no material didatico criado, como na composic¢do do préprio grupo criador.
Ha o sentimento de pertencimento ao grupo pela criacdo coletiva.

Nos, integrantes do LAMLEC acreditamos que essa heterogeneidade vivenciada num espaco fora da sala
de aula, situado dentro de um espaco de educacao formal, pode ser muito rica para iniciativas que retinem a Di-
vulgacdo Cientifica, o Lidico, e o Ensino de Ciéncias. Este é um caminho que busca tornar o Ensino de Ciéncias
cada vez mais atrativo e representativo de um mundo globalizado e conectado a uma gama de informagdes. Os
aprendizes devem se sentir familiarizados dentro desse processo. Desta forma, precisamos falar o mesmo lingua-
jar e usar das tecnologias presentes no cotidiano desses alunos, sem perdermos o objetivo, que deve ser pautado
nessas novas metodologias de ensino, com o acompanhamento de uma apurada andlise em todo o percurso.

6 NOTAS
6.1 Aspectos éticos
Os trabalhos apresentados neste artigo fazem parte de um projeto que foi aprovado pelo Comité de Etica

em Pesquisas do IFRJ e est4 protocolado sob o no 0004.0.406.000-08 CAAE/SISNEP - Sistema Nacional de
Informacéo sobre Etica em Pesquisa envolvendo Seres Humanos.
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