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Reflexoes: alfabetizacao, letramento e numeramento matematico

Reflections on mathematical: literacy and numeracy

Rubia Juliana Gomes Fernandes!
Guatacara dos Santos Junior?

RESUMO

O presente artigo objetiva apresentar uma abordagem reflexiva no que tange as discussdes teoricas sobre
alfabetismo, letramento e numeramento matematico. Nesse estudo, tratar-se-a de questdes pertinentes ao
ensino da matematica, apoiando-se para tal em autores que discorrem sobre essa tematica, visando favore-
cer a aquisicdo dos conhecimentos matematicos, enfocando o ensino da mateméatica na contemporaneidade
com vistas ao conceito de letramento e ponderacoes envolvendo numeramento, bem como os resultados
advindos do Indicador de Alfabetismo Funcional (2011) e sobre alfabetismo matematico.
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ABSTRACT

This article aims to present a reflective approach in relation to theoretical discussions of literacy, mathema-
tical literacy and numeracy. In this study, treatment will be issues relevant to teaching mathematics, leaning
in to such authors that discuss this issue in order to facilitate the acquisition of mathematical knowledge,
focusing on the teaching of mathematics in contemporary with views to the concept of literacy, numeracy
involving weights, as well as the results from the Indicator of Functional Literacy (2011) on mathematical
literacy.
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1 INTRODUCAO

Na sociedade contemporanea, entende-se serem incontestaveis as constantes e rapidas mudangas sociais que
se configuram dia-a-dia. Os sujeitos estdo em constante contato com informagdes, preceitos, probleméticas sociais
e econémicas e, com isso, os individuos se confrontam com esses fatos e situacdes, cada vez mais precocemente.

Desta forma, percebe-se que a fungao social da educacdo matematica é a de promover o acesso, apropria-
¢do e desenvolvimento das questdes pertinentes ao conhecimento matematico consciente, de modo que os sujei-
tos possam lancar mao desses recursos para subsidiar as estratégias de leitura do mundo e as relagdes que se te-
cem a partir delas. Sob essa 6tica, percebe-se que os conceitos e aprendizagens matematicas se fazem presentes.

Ao refletir sobre o processo evolutivo da sociedade e suas especificidades, compreende-se que a educagdo
matematica escolar necessita se adaptar a realidade atual. Com vistas a formacao integral dos sujeitos deseja-se
favorecer a constitui¢do de alunos criticos, reflexivos conscientes, capazes de posicionar-se em sua realidade social.

A aprendizagem matematica escolar pode ser compreendida como momento tnico de interagdo entre 0s
conceitos e conhecimentos sistemdticos e a matemadtica como instrumento legitimo da atividade humana. Como
por exemplo, nota-se que tabelas, graficos, infograficos e outras relacdes estatisticas apresentam-se em jornais
escritos em diferentes veiculos de comunicagdo, em revistas de géneros variados, em livros didaticos e também
em diversas outras situacOes. Por isso a necessidade da escola propiciar aos estudantes, ja nos anos iniciais de
escolarizacdo, uma formacdo de qualidade, na qual os conceitos estatisticos possam efetivamente auxilia-los
quando preciso no exercicio de sua cidadania.

Para tal, a acdo docente pode apresentar-se como principio imprescindivel no processo didatico pedago-
gico durante a estruturacdo, aquisicdo e conjectura dos principios matematicos. Vislumbra-se, que a insercao da
linguagem, bem como, o letramento e numeramento matematico, pretende favorecer os procedimentos de ensino e
aprendizagem e amparar as praticas docentes na tentativa de promover a formacao integral e auténtica dos sujeitos.

Portanto, o presente artigo objetiva apresentar uma abordagem reflexiva no que tange as discussoes teori-
cas referentes a educagao basica de qualidade sob a ética do alfabetismo, letramento e numeramento matematico.
Ao final deste artigo, serdo ponderados alguns aspectos relevantes, que possam contribuir e favorecer a reflexao
e andlise, apoiando-se nas consideracdes e relacOes estabelecidas a partir do suporte tedrico.

2 REFLEXOES SOBRE ALFABETISMO MATEMATICO

O Indicador de Alfabetismo Funcional (INAF) foi publicado anualmente entre os anos de 2001 e 2005,
enfocando alternadamente as habilidades de leitura e escrita em 2001, 2003 e 2005, bem como as habilidades
pertinentes a calculos e resolucdo de problemas em 2002 e 2004. Nesse percurso, cabe mencionar que no ano de
2006, a metodologia utilizada pelo INAF sofreu alteragdes no sentido de melhora e aperfeicoamento, e com isso,
introduziu-se a Teoria da Resposta ao Item (TRI)?, assim por meio de uma série de anélises dos dados disponibi-
lizados, permitiu a elaboracdo e construcdo de uma escala tinica a escala de alfabetismo agregando as habilidades
de leitura e escrita letramento com as de matematica numeramento.

3 A Teoria da Resposta ao Item é uma técnica estatistica que propde modelos teéricos que representam o comportamento das respostas atribuidas a
cada uma das questdes como uma fungdo da habilidade do individuo. Em outras palavras, cada questdo do teste tem seu grau de dificuldade definido
a priori e a pontuacdo (proficiéncia) de cada individuo respondente varia de acordo com o grau de dificuldade das questdes que foi capaz de respon-
der corretamente. Essa metodologia psicométrica é também utilizada em testes promovidos pelo MEC (Ministério da Educacédo), como o SAEB /
Prova Brasil, ENCCEJA e ENEM e em estudos internacionais semelhantes, como os realizados pela OCDE (Organizagdo para a Cooperagdo e o
Desenvolvimento Econémico) e UNESCO (Organizag@o das Nagoes Unidas para a Educagdo). A OCDE conduz o International Adult Litercacy
Assessment (IALS), uma iniciativa que, entre 1994 e 1998, recolheu dados comparativos de 19 paises, quase todos na Europa e América do Norte.
Em 2005, a UNESCO Canad4 passou a conduzir uma iniciativa visando adaptar a mesma metodologia de estudo do alfabetismo para paises com
indices mais baixos de escolarizagdo, o Literacy Assessment and Monitoring Programme (LAMP), de acordo com INAF (2011).
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A partir do ano de 2007, essas duas vertentes do alfabetismo comecaram a ser mensuradas de forma uni-
ficada e concomitante. E, com isso, produzindo um indicador mais sintético e abrangente. Nesse sentido, os
elementos que compdem o teste que trata das questdes referentes ao alfabetismo abarcam leitura e interpretagcdo
de textos do cotidiano (bilhetes, noticias, instrucées, textos narrativos, graficos, tabelas, mapas, antincios, etc.).
Além disso, aplica-se um questionario que aborda as caracteristicas s6cias demograficas, bem como as préticas
de leitura, de escrita e de calculo que os sujeitos efetivam em seu cotidiano.

Cabe destacar as defini¢Ges relativas aos quatro niveis de alfabetismo, de acordo com o INAF (2011):

» Analfabetismo: relaciona-se a condi¢do dos que ndo conseguem realizar afazeres simples que
abarcam a leitura de palavras e frases mesmo que um fragmento destes consiga ler niimeros fami-
liares (ntimeros de telefone, precos, entre outros).

* Nivel rudimentar: relaciona-se a condi¢do de identificar e localizar uma informacdo explicita
em textos curtos e familiares (como, por exemplo, um antincio ou pequena carta), ler e escrever
nimeros habituais e efetivar operagdes simples, como manipular dinheiro para o pagamento de
pequenas quantias ou realizar medidas de comprimento utilizando a fita métrica.

* Nivel basico: as pessoas classificadas neste nivel podem ser consideradas funcionalmente alfabe-
tizadas, uma vez que ja leem e compreendem textos de média extensdo, encontram informagdes
ainda que seja preciso realizar pequenas inferéncias, leem niimeros na casa dos milhdes, resolvem
problemas envolvendo uma sequéncia simples de operacdes e tém nog¢do de proporcionalidade.
Mostram, contudo, limitacdes quando as operagdes requeridas envolvem maior ntimero de ele-
mentos, etapas ou relagoes.

* Nivel pleno: as pessoas classificadas neste nivel sdo aquelas cujas habilidades ndo mais impoem
restricGes para compreender e interpretar textos em situacOes usuais: leem textos mais longos,
refletindo e relacionando suas partes, confrontam e avaliam informacoes, distinguem fato de opi-
nido, realizam inferéncias e sinteses. Quanto a matematica, resolvem problemas que requerem
maior planejamento e controle, envolvendo percentuais, propor¢des e calculo de area, além de
interpretar tabelas de dupla entrada, mapas e graficos.

Portanto, os niveis de alfabetismo definidos e descritos anteriormente apresentam as habilidades medidas
por meio da escala de alfabetismo, que abrange leitura, escrita e cdlculo matematico. Assim sendo, o objetivo
das avaliacGes de habilidades diagnosticadas por meio do INAF é originar dados e informagdes que auxiliem a
diagnosticar e compreender os problemas da educacdo brasileira, e assim promover o debate publico sobre as
politicas publicas educacionais e as relacdes que permeiam esse processo.

No Brasil, o INAF surge em 2007 como a primeira agao de realizar um levantamento em ambito nacional
sobre o alfabetismo de jovens e adultos, indicando niveis de alfabetismo funcional da populagdo nos contextos
de emprego da leitura, da escrita e do célculo, e desse modo, revelando préticas e costumes em que 0s sujeitos
mobilizam suas habilidades e os subsidios que dispdem para tal.

O instituto Paulo Montenegro e a agdo educativa sdo responsaveis por essas avaliagdes, que tiveram inicio
em 2001 e sdo realizadas anualmente. Ja ao Instituto Brasileiro de Opinido e Estatistica (IBOPE), cabe a tarefa de
selecionar e entrevistar os sujeitos da pesquisa. Para as avaliagdes sdo coletadas cerca de 2000 amostras de pessoas
entre 15 e 64 anos, residente em todo territério nacional e que represente a populacdo do Brasil como um todo, ao
referir-se a localizacdo geografica, urbanizacdo, nivel sociocultural e econdémico, género, escolarizacao e etnia.

Os sujeitos sdo previamente elencados pelo IBOPE e sdo entrevistados em suas residéncias, respondendo
a 36 tarefas de complexidade variada, utiliza-se para tal, recursos do cotidiano dos sujeitos como, por exemplo,
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jornais, mapas, fita métrica, régua, reldgio, lapis, papel e calculadora, e as respostas sdo dadas oralmente, exceto
a anotacao referente ao ntimero do telefone (INAF, 2011).

2.1 Resultados do INAF 2011

Percebeu-se, apoiando-se no levantamento nacional do INAF, que completou uma série de 10 anos de pu-
blicacdes em 2011, na qual se notou avangos significativos no que trata dos niveis de alfabetismo da populacdo
brasileira. Acredita-se, que o acesso a escolarizagdo favoreceu a configuragdo de tal cenario, mesmo que este
ainda ndo seja o ideal. Tais progressos situam-se principalmente na transicdo do analfabetismo absoluto ou da
alfabetizacdo rudimentar para o nivel basico das habilidades de lingua portuguesa e matematica.

Entretanto, ao analisar esse periodo, foi perceptivel que pouco mais de 25% da populacdo investigada conse-
guiu atingir o nivel pleno relativo as habilidades desejadas, “aquele que seria, em principio, esperado ao completar
0s 9 anos do ensino fundamental”, (INAF 2011, p.6). Portanto, pode-se observar a evolucdo dos niveis de alfabetis-
mo: analfabeto, niveis rudimentar, basico e pleno, bem como suas relacdes, por meio dos gréficos 1 e 2:

Grafico 1 - Indices do INAF
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Grafico 2 - Indices do INAF
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Nesse sentido, os dados apresentados anteriormente indicam que na década analisada, reduziu-se pela
metade o percentual de individuos entre 15 e 64 anos classificados como analfabetos, passando de 12% em 2001-
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2002 para 6% em 2011. Com relacdo aos sujeitos que se encontram no nivel rudimentar também diminuiu de
27% para 21%, este fato, significa uma reducdo com relag¢do ao analfabetismo funcional em 12%.

Reflexdes: alfabetizacdo, letramento e numeramento matematico

Quanto aos sujeitos alcancaram o nivel basico de habilidade notou-se que foi no grupo que mais cresceu,
passando de 34% para 47%, apresentando crescimento de 13% com relacdo a populagao investigada. Ja os sujei-
tos que alcangaram o nivel pleno, percebeu-se que houve pouca variacdo no decorrer dessa década. Reitera-se a
ideia apresentada, ao atentar-se para os dois tltimos apontamentos referentes aos anos de 2009 e 2011, haja vista
que as diferencas identificadas sdo minimas e, com isso, acredita-se poder confirmar o pressuposto delineado.

Assim, uma maneira resumida de apresentar esses avangos no que tange a competéncia da populagao,
pode ser comparar os escores médios a cada edi¢do publicada do INAF, por meio da Tabela 1.

Tabela 1 - Demonstrativo do INAF

Evolucao do escore médio de alfabetismo
98,7% 99,6% 100,2% 102,8%

Valor % 99,1% 106,4% 106,1%

Periodo 2001-2002 2002-2003 2003-2004 2004-2005 2007 2009 2011

Fonte: INAF, 2011

Cabe destacar que a escala de proficiéncia aplicada, varia entre 0 a 200 pontos. Portanto, o escore médio
na escala de alfabetismo elevou-se 7% nesse periodo. Como nas edi¢des anteriores, os resultados do INAF 2011
percebe-se que ainda, a escolarizacdo é o principal fator, para explicar os niveis de alfabetismo da populagdo
brasileira entre 15 e 64 anos.

Este fato ilustra-se por meio do gréficos 3 e 4 a seguir, no qual indica-se que quanto maior a escolarizagao,
maior também sdo as chances de alcangar os niveis mais altos de alfabetismo.

Grafico 3 - Indices do INAF
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Grafico 4 - Indices do INAF
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Ao analisar os indicativos apresentados anteriormente, é possivel destacar algumas questdes como: o fato
de 95% das pessoas sem nenhuma escolaridade, serem analfabetas funcionais, sendo que 41% delas encontram-
se no nivel rudimentar. Quanto aos sujeitos que completaram de um até o quinto ano de escolarizacdo dos anos
inicias do ensino fundamental (ciclo I e II), 53% mais da metade encontra-se no nivel de analfabetismo funcio-
nal, e somente 45% atinge o nivel de alfabetismo rudimentar, o nivel basico perfaz 43% dos sujeitos represen-
tando menos da metade da amostra e, somente 5% atingiram o nivel pleno de alfabetismo.

Com relacdo aos sujeitos com o ensino médio, apenas 35% encontram-se no nivel de alfabetismo pleno,
condicdo que seria a ideal para todos os estudantes ingressarem nessa modalidade de ensino, porém 57% a maio-
ria encontra-se no nivel basico. Quanto ao ensino superior, apenas 62% dos sujeitos encontram-se no nivel de
alfabetismo pleno, e com isso, observa-se que essa situa¢do, ainda esta longe do que se acredita ser o desejavel
para estudantes nesse patamar educacional. Entretanto, ressaltam-se as reflexdes indicados pelo INAF (2011,
p.17), ao afirmar que os dados relativos a ultima década indicam que o pais brasileiro:

[...] j& avangou principalmente nos niveis iniciais da alfabetizagdo, mas ndo conseguiu progressos
visiveis no alcance de niveis mais altos, que sdo hoje condicdo para insercao plena na cultura letrada
e direito de todos os cidadaos, a quem se assegura o acesso pelo menos ao ensino fundamental com-
pleto. Isto reforca a posicdo de que é necessario fortalecer a dimensao do alfabetismo — considerando
o desenvolvimento das habilidades de leitura/escrita e de matematica — ndo apenas em processos de
alfabetizacdo inicial, mas sim ao longo de todo o ensino basico e na educagao de jovens e adultos.

Contudo, é importante destacar as reflexdes apresentadas pelo INAF 2011, ao pontuar que apesar dos
progressos alcancgados, evidenciam-se cada vez mais as dificuldades para que os sujeitos em questdo alcancem
os patamares superiores de alfabetismo. Entende-se que esse é um dos grandes desafios das institui¢cdes escolares
a ser superados, e com isso, fica latente a necessidade de oportunizar uma educacao de qualidade para os brasi-
leiros. Reitera-se assim, as ideias apresentadas, ao analisar que os

[...] dados do INAF reforcam a necessidade de investimento na qualidade, uma vez que o maior aces-
s0, ainda que tenha contribuido para a reducédo do analfabetismo funcional, ndo foi suficiente para que
o nivel de alfabetismo da populagdo evoluisse mais rapidamente para o nivel pleno, que permaneceu
estagnado ao longo de uma década nos diferentes grupos demogréficos. Cabe afirmar que a qualidade
nao se refere apenas a quantidade de horas de estudo ou a ampliacdo da quantidade de contetidos
ensinados, mas a um conjunto bem mais amplo de fatores como a adequacao das escolas e curriculos,
a politicas intersetoriais que favorecam a permanéncia dos educandos nas escolas, a criacdo de novos
modelos flexiveis que permitam a qualquer brasileiro ampliar seus estudos quando desejar, em dife-
rentes momentos de sua vida (INAF 2001, p. 16).
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Nesse sentido, os indicativos advindos do INAF 2011, compreendem como imprescindivel o permanente
investimento na formacdo inicial e continuada dos docentes, que obrigatoriamente necessitam serem profissio-
nais letrados com vistas as inovagdes contemporaneas, e com isso, promovendo uma pratica pedagégica em
consonancia com a sociedade atual. Entretanto, observa-se que as institui¢des escolares em todas as esferas, ndo
tem conseguido acompanhar e alcangar com sucesso as transformacdes sociais, educacionais e tecnol6gicas que
se desenham diariamente.

Destaca-se o papel do professor nesta questdao, uma vez que também, cabe a ele participar e interver sis-
tematicamente na tentativa de reverter esse cenario. Ao promover interagdes e praticas educativas que gerem
processos reflexivos, tanto para os estudantes quanto para si mesmo, desencadeando a constante reflexdo, ava-
liagdo e reelaboragdo de suas metodologias pedagégicas. Visando oferecer condigdes intelectuais para que os
estudantes possam apropriar-se dos conhecimentos, saberes e competéncias escolares que possam utilizar dentro
e fora dos ambientes educacionais.

Nesse sentido, torna-se imprescindivel rever a formagao de um profissional que esteja atuando nesse con-
texto educativo e aos que serdo inseridos nele, repensando a sua propria aprendizagem. Lopes (2008, p.68-69)
afirma como fundamental

[..] que o processo de formagdo profissional se centre no continuo hébito da reflexdo, provocando o
desenvolvimento profissional dos professores, que deixara de ser visto como a organizagdo de cursos
com objetivo de suprir dividas, dificuldades e/ou lacunas da formagdo inicial e passara a relacionar-se
a criagdo de dispositivos e contextos que levam o docente a investir em sua carreira.

Entende-se que o processo de desenvolvimento profissional e de mudanca dependera, sobretudo, do pré-
prio docente, da sua insatisfacdo frente a seus conhecimentos e/ou préticas de ensino. O quanto este fato o preo-
cupa e inquieta, além da sua disposicdo e empenho em desenvolvé-las e aprimora-las, na expectativa de oferecer
praticas profissionais com mais qualidade educativa.

Acredita-se que embora a experiéncia docente possa ser um fator essencial para o desenvolvimento profis-
sional docente, cabe mencionar que nem sempre podera ser suficiente para responder as questdes praticas, uma
vez que a construcao de solucOes para muitas dessas situacdes problemas também exigem contribui¢Ges teoricas.
No decorrer da carreira docente, o professor necessitara aprofundar e ampliar conhecimentos de contetidos con-
ceituais e didaticos, adequando-se ao movimento proprio da evolu¢cdo humana, revendo o curriculo que prioriza
em sua agao, a relacdo com os alunos e a clareza sobre o contexto no qual atual (Lopes, 2008).

Porém, é notavel que no cenario educacional atual, existe uma acentuada desvalorizagdo e desinteresse
com relacdo a profissao docente. Como resultado, constata-se que [...] “faltam profissionais em muitas regides e
areas do conhecimento, sendo a formacao inicial também insuficiente para dar conta da especificidade da educa-
¢do” INAF (2011, p.17), isto tanto no ensino regular quanto na educacgdo de jovens e adultos, observando-se que
essa questdo contribui também para o elevado indice de evasao escolar, contudo ndo é o unico fator.

Sob essa 6tica, os dados do INAF (2011) podem ser compreendidos como balizadores, com relacdo aos
resultados da educagdo escolar e continuada:

[...] fornecendo uma visdo abrangente do problema. Permite uma visdo de como agem de forma inte-
grada a expansdo das oportunidades educacionais e a piora/melhora da qualidade de ensino. Abarcan-
do o conjunto da populagdo, o Inaf mostra que pouco adianta uma escola de exceléncia que atenda a
uma minoria; por outro lado, a massificacdo dos servigos escolares ndo pode se dar com o abandono
da nogdo de qualidade. Uma nova qualidade precisa ser construida, considerando as demandas de uso
da leitura, escrita e matemética ndo s6 para a continuidade dos estudos, mas para a inser¢do, de forma
eficiente e autdnoma, no mundo do trabalho e do exercicio da cidadania, INAF (2011, p.17).
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Portanto, percebe-se que é necessario um grande investimento pedagdgico no que trata principalmente da
educacdo escolar béasica, desdobrando-se também ao ensino médio e educacdo de jovens e adultos. Acredita-se,
que ao explorar e sistematizar praticas pedagdgicas que primem verdadeiramente pelo letramento e numeramento
matematico com significado, ja nos primeiros anos de escolarizacdo e depois nos anos subsequentes, seja possivel
reverter gradativamente essa situacdo que urge por mudangas positivas, além do quadro de desvalorizacdo docente.

3 ASPECTOS DO CONCEITO DE LETRAMENTO MATEMATICO

Em meados dos anos 50, a Organizagdo Educacional Cientifica e Cultural das Nag¢des Unidas (UNES-
CO), mencionou que, para uma pessoa ser considerada alfabetizada matematicamente, deveria ser capaz de ler,
escrever consignas simples e relaciona-las as suas atividades praticas cotidianas. Esse panorama, com o passar
do tempo, foi se transformando em virtude das novas perspectivas sociais que emergiram espontaneamente e as
questdes pertinentes ao mundo da leitura e escrita.

Conforme o (INAF, 2001), aproximadamente 20 anos ap6s esse primeiro esboco, a UNESCO sugeriu a
uma nova analise sobre o assunto, a partir dessa, adotou-se outros os paradigmas para se reportar aos conceitos
anafalbetismo e alfabetismo funcional. Em ambito nacional, tais indices comegaram a ser apresentados pelo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). A partir da década de 90, o IBGE comecou a considerar
os anos de estudos concluidos dos sujeitos. Porém, cabe destacar que nem sempre 0s anos de escolarizagao,
conseguem garantir a apropriacdo legitima dos conceitos e conhecimentos essenciais. O sujeito, somente é con-
siderado como alfabetizado funcionalmente quando for “capaz de utilizar a leitura e escrita para fazer frente
as demandas de seu contexto social e usar essas habilidades para continuar aprendendo e se desenvolvendo ao
longo da vida” (INAF, 2001).

Acredita-se que as demandas envolvendo o alfabetismo e analfabetismo funcional, no territério nacional,
hé4 pouco tempo evidencia discussdes sobre essas questdes, baseando-se no letramento. Contudo, essa tematica
tem sido alvo de intimeras anélises e reflexdes. Isso pode ser observado ao verificar que, em 2003, a Assembléia
Geral das Nagdes Unidas deflagrou uma agdo denominada United Nations Literacy Decade, ou seja, a Década de
Alfabetizacdo nas Nac¢des Unidas que estava compreendida entre os anos 2003 a 2012, apoiando-se na seguinte
declaracdo com relacao as sociedades:

[...] enquanto as sociedades entraram na era da informagdo e do conhecimento e tecnologias moder-
nas sdo desenvolvidos e expandidos rapidamente, 860 milhdes de adultos sdo iletrados, mais de 100
milhdes de criangas ndo tem acesso a escola e incontaveis criangas, jovens e adultos que frequentam
a escola ou outro programa educativo estdo abaixo do nivel requerido para ser considerado letrado no
mundo complexo atual (UNESCO, 2003, p.).

Torna-se clara a necessidade de um olhar mais atento e cuidadoso no que diz respeito as questdes perti-
nentes ao letramento no Brasil, bem como suas implica¢des no contexto escolar. Acredita-se, que tais situagdes
surgiram, primeiramente, como uma possivel analise criteriosa sobre a insercdo e desdobramentos dos elementos
que podem favorecer o debate consistente sobre os preceitos relativos a conceituagdo do processo de alfabeti-
zagdo. Pois, numa perspectiva anterior, a grande preocupacao estava preponderantemente focada na utilizacdo e
emprego do codigo linguistico para aplicabilidade do dominio da leitura e escrita.

Ha estudos que vao além dos aspectos pertencentes a linguagem e suas relagdes, sdo possiveis verificar a
existéncia de variados trabalhos académicos em distintas areas do conhecimento, que promovem e fundamen-
tam seus discursos baseando-se no letramento. Nesse viés, conceitua-se que o letramento é uma atividade muito
maior do que simplesmente a mera capacidade de decodificar e codificar. Acena-se, que esta é uma forma de
comunicacdo na sociedade conectando-se com as praticas sociais e suas relagdes pertinentes ao conhecimento,
linguagem e a cultura (UNESCO, 2003).
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Apregoa-se a dinamicidade das relacdes sociais e suas distintas expressoes, na qual diversos valores sdo
atribuidos ao conhecimento. Porém, cabe ressaltar que, em vérias circunstancias percebe-se, que os conceitos
e conhecimentos académicos cientificos e até mesmo do senso comum, por vezes interligando-se nos espacos
escolares, por meio das praticas discursivas educacionais pedagogicas (GOULART, 2001).

Compreende-se que os ambientes escolares, devem considerar as vivéncias e conhecimentos ja adquiridos
pelo aluno, bem como entender que o mesmo é um sujeito histérico social, ndo se relegard num segundo plano os
conhecimentos cientificos, mas sim favorecera que os mesmos se tornem significativos para os alunos.

A educac@o escolar vislumbra ofertar uma aprendizagem necessaria para efetivar a resolucdo de proble-
mas reais e por meio dele, oportunizar ferramentas para que os alunos tenham condi¢des de exercer a cidadania
consciente e valendo-se da criticidade. E indispensavel refletir que os acontecimentos ou situacdes problemas
do cotidiano na eminéncia de efetivacdo acontecem globalmente e ndo fragmentada ou segmentada e que, pos-
sivelmente, necessitara de conhecimentos e informacoes de distintas areas do conhecimento para ter elementos
diversos para manipular com entendimento e compreensdo esses fatores na busca da melhor decisdo consciente.

A partir dessa discussdo, percebe-se que o espago escolar atual busca que o aluno faga mais do que as-
similar e adquirir conhecimentos, que o mesmo seja capaz de interpretar, compreender e operacionalizar com
informagdes em geral, articulando a sua intencionalidade baseando-se nos seus aspectos inicialmente apontados
e avaliados. As aprendizagens matemadticas podem ser um momento de interacdo entre os sujeitos, conceitos
formalizados e atividades humanas, o ensino as conduz de modo a favorecer ao sujeito construcoes e reflexdes
cognitivas, sendo motivado pela necessidade de definir solu¢des para problemas existentes mediante as intera-
¢Oes sociais.

Vislumbrando-se, estruturar uma defini¢do em aspectos gerais, o letramento esta intrinsecamente rela-
cionado com todas as praticas sociais de oralidade e escrita. Cabe ressaltar que a linguagem ocupa papel fun-
damental, pois essa permeia as relagdes humanas de qualquer sociedade (GOULART, 2001). Sob essa 6tica de
letramento, Soares (2003, p.37) afirma que quando [...] “uma pessoa letrada passa a ter outra condicdo social e
cultural, ndo se trata propriamente de mudar de nivel ou de classe social, cultural, mas de mudar seu lugar social,
seu modo de viver na sociedade, sua insercdo na cultura, sua relacdo com os outros”, com o contexto, com 0s
bens culturais torna-se diferente.

Destaca-se que o processo de letramento, em sua esséncia, ultrapassa o simples dominio do c6digo da
escrita, em distintas circunstancias da vida pratica dos sujeitos. Reitera-se a ideia de Soares (2003), ao indicar
o que também foi refletido por Goulart, no que tange o letramento matematico, ao alegar que esse conceito é
um fragmento do conhecimento desenvolvido pelos “sujeitos nos seus grupos e com as suas instituices sociais
diversas [...] Este se relaciona a vida cotidiana e a outras esferas da vida social, atravessadas pelas formas como
a linguagem escrita as perpassa, de modo implicito ou explicito, de modo mais complexo ou menos complexo”
(Goulart, 2001, p.10).

Entende-se como importante apresentar a definicdo do Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos
(PISA), com relacdo a conceituacdo do letramento matematico referindo-se

[..] a capacidade de identificar e compreender o papel da Matematica no mundo moderno, de tal forma
a fazer julgamentos bem-embasados e a utilizar e envolver-se com a Matematica, com o objetivo de
atender as necessidades do individuo no cumprimento de seu papel de cidaddo consciente, critico e
construtivo.[..] o letramento matematico, portanto, ndo se limita ao conhecimento da terminologia,
dos dados e dos procedimentos matematicos, ainda que os inclua, nem tampouco se limita as destrezas
para realizar certas operagdes e cumprir com certos métodos. As competéncias matematicas implicam
na combinagdo desses elementos para satisfazer as necessidades da vida real dos individuos na socie-
dade (PISA, 2010, p.1).
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Apresentam-se como indicativos para o letramento matematico as habilidades de falar, ler, escrever, bem
como formalizar quantidades e resolver situagdes problemas que precise de conhecimentos na drea de matema-
tica em contextos variados tais como: as relagdes pertinentes ao trabalho e a vida em sociedade, pretendendo
alcangar os objetivos e metas, entende-se que a apropriagdo dessa condic¢do contribui no desenvolvimento do seu
préprio conhecimento e suas potencialidades (GAL, 1994).

Referindo-se aos aspectos educacionais, as instituicdes escolares se caracterizam como ambientes pro-
picios as préticas de letramento, onde os alunos devem ter acesso a cultura letrada e escrita, bem como suas
relacdes subsequentes. E fundamental, no somente a aquisi¢do desses do letramento e numeramento dentro do
espaco escolar, mas principalmente aprender a utilizé-los, aplicando-os em sua vida cotidiana, para subsidiar a
ampliacdo e modificacdo de suas relacdes culturais.

Para D’ Ambrésio (2004), a escola também precisa cientificar os conhecimentos advindos do senso co-
mum em conhecimentos formalizados e estruturados, bem como tentar assegurar uma postura docente reflexiva
de mediacdo desses conhecimentos. Esta pretende desenvolver, nos discentes, a consciéncia critica, com vistas a
efetiva constitui¢do da sua prépria histéria e de sua realidade.

Nesse sentido, é preciso que a escola proporcione a ele instrumentos de conhecimento que lhe possibili-
tem uma reflexdo sobre as constantes mudangas sociais e o prepare para o exercicio pleno da cidadania. D’ Am-
brésio (1996, p. 87) assegurando que “a educacdo para cidadania, que é um dos grandes objetivos da educagao
de hoje, exige uma ‘apreciacdo’ do conhecimento moderno, impregnado de ciéncia e tecnologia”.

Para tal, torna-se evidente a importancia de o professor adotar uma postura critica e reflexiva, agindo
como agente facilitador no processo de ensino e aprendizagem. Sob o aspecto educacional, Libaneo (1994,
p.222) afirma que:

[..] o trabalho docente é uma atividade consciente e sistemdtica, em cujo centro esta a aprendizagem
dos alunos sob, a direcdo do professor. Esse é um trabalho muito complexo e nao se restringe somente
a sala de aula, pelo contrério, esta diretamente ligado as exigéncias sociais e a experiéncia de vida dos
alunos. A assimilacdo de conhecimento e habilidades e o desenvolvimento das capacidades mentais
decorrentes do processo de ensino nao tém valor em si mesmo, mas visam instrumentalizar os alunos
como agentes ativos e participantes na visa social.

Tornando-se evidente a necessidade do docente ter clareza sobre quais sdo propostas e objetivos que se
pretende atingir, bem como os caminhos a serem percorridos no intuito de favorecer e promover a apropriacao
dos principios para o letramento matematico.

Souza (2001) adverte que cada proposta é um caminho, ndo é um lugar, e, portanto, tem uma dire¢ao, um
sentido e um objetivo especifico. Ao considerar estes fatores podem-se possibilitar momentos de reflexao e, con-
sequentemente, podera favorecer processos continuos de tomadas de consciéncia frente aos conceitos, saberes e
ao letramento matematico.

Portanto, o planejamento pedagégico deve ser pensado, analisado, refletido com muito cuidado e criti-
cidade, pois este ndo se limita apenas a selecdo e disposicao de contetdos e recursos didaticos, e sim prioriza a
organizacao temporal e espacial das acdes pedagdgicas no interior das instituicdes educacionais, bem como se
estende as areas dos conhecimentos que serdo contempladas.

4 PONDERACOES ENVOLVENDO O NUMERAMENTO

E dificil discorrer sobre numeramento sem mencionar as habilidades matematicas e as condi¢des neces-
sarias para aplica-las nos diversos contextos sociais. Isso indica que o sujeito, ao se comunicar, ler e escrever
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estabelece conexdo com conceitos quantitativos e condi¢cdes plenas para expressar-se sobre, por meio ou com
ele. Compreende-se que o numeramento pode se configurar como um fendmeno de grande importancia, que
atem-se ao dominio das habilidades tanto matematicas quanto do letramento.

Para Cumming, Gal e Guinsburg (1998) refletem que as habilidades sdo um conjunto, tendo em seus
elementos “conhecimentos, crencas e habitos da mente, bem como as habilidades gerais de comunicacgao e reso-
lucdo de problemas, que os individuos precisam para efetivamente manejar as situagdes do mundo real ou para
interpretar elementos matematicos ou quantificaveis” envolvidos em tarefas (1998, p.2).

Sob essa 6tica, o conceito de numeramento evidencia-se na medida em que se pode observar que os sujei-
tos, em muitas ocasi0es, precisam ir muito além do que simplesmente utilizar e aplicar suas capacidades basicas
e elementares das relagdes e registros matematicos. Isso depende de seus afazeres, dos contextos em que vivem
e das demandas sociais.

Desse modo, o meio social em que se apresenta o individuo pode acabar impondo o uso e a empregabi-
lidade, ndo simplesmente das habilidades elementares matematicas, e sim, de um conjunto de conhecimentos,
conceitos, informacdes e situacGes ja vividas entre outros pressupostos em que o sujeito possa apoiar-se. Esses
fatores potencializam-se para favorecer a compreensao e direcionar a acdo do sujeito, para que possa pensar e
agir com perspicacia e autonomia frente a qualquer situacdo da vida real que se apresenta a ele.

Ainda ao refletir sobre o numeramento é fundamental apresentar a afirmacdo de Gal (1998, p.10) refe-
rindo a soma das habilidades, conhecimentos, saberes e disposi¢des que permitem ao sujeito agir e gerir eficaz-
mente situacdes quantitativas: “Situacdes da vida real que requerem ativacdao do numeramento de uma pessoa
sdo muito diversas”. O autor ressalta que diversas situagoes quantitativas requerem dos sujeitos que combinem
respostas numéricas e interpretativas, de tal modo que praticas de leitura, escrita e as praticas de numeramento
sdo interdependentes e envolvem a forma como “a informacdo quantitativa est4 incorporada ao texto e a resposta
esperada” (GAL, 1998, p. 10).

Este conceito ganha importancia a medida que as tarefas, as demandas corriqueiras e os contextos di-
versos, exige do sujeito mais que simplesmente a capacidade para aplicar as habilidades bésicas de registro
matematico. Tais questdes determinam o uso, “pelos sujeitos, de um amplo conjunto de habilidades, crencas e
disposigoes, para que haja o manejo efetivo e o engajamento autonomo em situacdes que envolvem nimeros
e dados quantitativos ou quantificaveis” (TOLEDO, 2004, p. 94). Nesse enfoque, podem-se citar algumas ca-
pacidades essenciais (contagem, senso de magnitude dos numeros, ideias basicas sobre adicdo e subtracdo), as
quais devem estar presentes nos diferentes contextos (TOLEDO, 2005). Além, das aptiddes que sdo empregadas
para leitura, compreensdo e relacdo de um texto envolvendo questdes numeéricas, a agilidade pode ser entendida
como uma caracteristica do letramento, no entanto é essencial considerar que podem apresentar-se ou nao nos
contextos sociais.

Acredita-se que as caracteristicas relacionadas a natureza e os niveis de aprofundamento das habilidades,
conhecimentos e relagdes matemadticas dos sujeitos podem estar condicionadas aos ambientes de convivéncia
desses, bem como cabe ressaltar, que também distintas sdo as motivacdes e necessidades matematicas em cada
um desses espacos sociais, exigindo dos individuos especificidades diversas com relacdo ao conhecimento ma-
tematico.

A ideia de numeramento desdobra-se como compreensao mais ampla das possibilidades de leitura. Tais
saberes e conhecimentos, na maioria das vezes, sdo desenvolvidos nas experiéncias corriqueiras do dia-a-dia, po-
dendo originar fundamentos referentes as habilidades matematicas que, apesar disso, as vezes nao sao considera-
dos como atividades matematicas. Nesse sentido, Toledo (2004) assegura que os diferentes tipos de atividades da
vida didria fornecem contextos e conflitos com os quais e nos quais se desenvolvem as capacidades matematicas.
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Do mesmo modo, Fonseca (2005) pontua que o significado do numeramento estd inteiramente atrelado ao seu
uso no contexto de um determinado grupo, conforme as suas experiéncias e vivéncias.

No entanto, observa-se que o nivel de numeramento que os individuos estabelecem no decorrer do tempo,
pode passar por transformagdes em resposta as circunstancias particulares que os sujeitos estdo vivendo, como:
transi¢Oes profissionais, tecnolégicas, académicas dentre outras. Entende-se que esse conceito abarca e estd in-
trinsecamente conectado com as mais distintas praticas sociais, presentes na sociedade, que moldam e acabam
configurando este fendmeno em contextos diversos.

Portanto, o numeramento surge como um dominio de capacidades que abrange um subconjunto de capa-
cidades essenciais tanto da matematica como do letramento. Para Ferreira (2009) ser numerado envolve dominio
tanto de algumas habilidades de letramento e matematica, bem como a aptiddo para usa-las em combinacdo de
acordo com o que é requerido para cada situagao.

5 CONSIDERACOES FINAIS

As discussoes, analises e reflexdes que foram brevemente suscitadas no aporte teérico desse estudo, re-
fletem que as praticas sociais de leitura e escrita, acabam interligando-se as praticas matematicas, da vida em
sociedade, ou seja, configura-se a perspectiva de numeramento. Esse fendmeno pode ser entendido, como uma
estrutura pertencente as habilidades e praticas de letramento.

Por isso, entende-se como primordial uma visdo ampla e apurada dos fendmenos que subsidiam as pra-
ticas sociais de leitura e escrita em suas diversas vertentes, como a representacdo: numeérica, alfabética, grafica,
visual, geométrica, probabilistica, estatistica, algébrica dentre outras. Desse modo, acredita-se que a emprega-
bilidade desse termo, pretende salientar as especificidades que abarcam essas praticas sociais de leitura e escrita
no que tange o conhecimento matematico contemporaneo na sociedade.

Portanto, entende-se, que esse trabalho é uma fonte de pesquisa que buscou contribuir para fomentar
ponderacdes e analises sobre o conceito de numeramento. Sendo assim, o presente artigo atingiu seu objetivo ao
apresentar uma abordagem reflexiva ao abordar e discutir as discussdes tedricas sobre alfabetismo, letramento e
numeramento matematico, amparando-se para tal nos resultados obtidos pelo INAF (2011).
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