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Dificuldades apresentadas por alunos do Ensino Fundamental na disciplina de Matemadtica

The difficulties presented by Students of Elementary School in the Discipline of Mathematics
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Resumo

A disciplina de Matemdtica representa uma barreira para a maioria dos alunos. Na prdtica pedagdgica observa-
mos uma contradicdo entre os diferentes alunos da Educa¢io Bdsica em relacio a disciplina; o aprego por esta
disciplina revelado por alguns alunos e as dificuldades apresentadas por outros. Embora a contradi¢ao se faga
presente, todos reconhecem sua importincia tanto no contexto escolar quanto na sociedade. O objetivo deste
estudo foi investigar as possiveis causas que levam os alunos das séries finais do Ensino Fundamental a apresen-
tarem dificuldades na disciplina. O tipo de pesquisa desenvolvida foi descritivo com abordagens quantitativo e
qualitativo. Foram investigadas duas institui¢oes de ensino da rede publica municipal, situadas no Rio de Janei-
ro, sendo o publico-alvo, alunos do 2° Segmento do Ensino Fundamental, em turmas de 6°, 7°, 8° ¢ 9° anos
de escolaridade. Dentre os vérios fatores que contribuem para as dificuldades apresentadas pelos alunos, alguns
estao relacionados aos seus hdbitos e atitudes e outros aos fatores externos, tais como: a metodologia de ensino

utilizada pelo professor.

Palavras-chave: Dificuldades de aprendizagem, hibitos e atitudes, métodos de ensino.

Abstract

The discipline of mathematics is a barrier for most students. In teaching practice observed a contradiction between the
different basic education students in relation to discipline, the appreciation for this discipline shown by some students
and the difficulties presented by others. Although this contradiction is made, everyone recognizes its importance both
within school and in society. The aim of this study was to investigate the possible causes that lead students from the final
grades of elementary school to present difficulties in the discipline. The type of research was descriptive quantitative and
qualitative approaches. We investigated two schools of public health system, located in Rio de Janeiro, with the target
audience, students in the 2nd segment of elementary school, in classes of 6th, 7th, 8th and 9th grades. Among the many
factors that contribute to the difficulties presented by the students, some are related to their habits and attitudes and to
other external factors, such as the teaching methodology used by the teacher.

Keywords: Learning disabilities, habits and attitudes, teaching methods.
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1. INTRODUCAO

Apesar de todas as mudangas tecnoldgicas presentes no
cotidiano, a disciplina de Matemdtica ainda representa uma
barreira para maioria dos alunos. Entre os alunos de qual-
quer nivel de escolaridade, o estigma de que a Matemdtica ¢
dificil se faz presente. Alguns alunos tém apreco por esta dis-
ciplina e muitas vezes nao conseguem entender a dificuldade
sugerida por outros. Na prética pedagdgica esse dado é uma
constante entre os diferentes alunos da Educacao Bisica.
Embora seja considerada uma disciplina que carrega o mito
de dificil entre alguns alunos, todos reconhecem a sua im-
portincia na sociedade. Segundo alguns dados estatisticos,
a reprovagio na disciplina contribui para elevadas taxas de
déficits em relacio ao insucesso escolar, levando muitos alu-
nos a um desempenho insatisfatério (SANTOS et a/, 2007).

Com a intengao de verificar a capacidade dos alunos
nesta drea do conhecimento, a cada dois anos o Sistema
Nacional de Avaliagio da Educagao Bdsica (SAEB), realiza
avaliagées envolvendo alunos de 5° e 9° anos do Ensino
Fundamental e 3° ano do Ensino Médio. Através desses re-
sultados vem sendo comprovado baixo nivel de proficiéncia
em Matemitica (SILVA, 20006).

Nos levantamentos do Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas (INEP/MEC) também sio verificados altos in-
dices de dificuldades dos alunos na aprendizagem de Ma-
temdtica. Essas pesquisas sdo importantes por que auxilia
na identificagao de aspectos bem sucedidos do ensino e dos
que se encontram abaixo do esperado, o que favorece a cria-
¢io de metas e objetivos a serem alcangados pelas escolas do
pais (Almeida, 2006). A Matemdtica nio ¢ a Ginica matéria
em que os jovens se deparam com dificuldades, mas ¢ a ma-
téria em que as maiores dificuldades em relagio ao processo

ensino-aprendizagem, sdo observadas (SILVA, 2008).
1.1 Dificuldades relacionadas a aprendizagem

Nesse contexto, Silva (2006), relata que as dificulda-
des dos alunos em compreender os contetidos matemdticos
podem ser causadas por diversos motivos. Entre eles, a falta
de hébitos de estudos, atividades descontextualizadas, me-
morizagio dos assuntos fundamentais, falta de atividades
que desenvolvam o raciocinio, dificuldade de abstracio,
desinteresse dos alunos que nao conseguem aprender, pro-
fessores desmotivados, entre outros fatores. Virios motivos
sdo apresentados, nao identificando dentre eles um grupo
especifico em relagao as séries.

Entretanto, o autor reconhece que cada individuo tem
um ritmo proprio de aprender, e, nem todos aprendem ao
mesmo tempo e da mesma forma. Ele indica ser necessdrio

que a escola leve em consideragio esse fato, e assuma uma

postura de escola inclusiva, respeitando essas particularida-
des. Ao pesquisar entre os professores os possiveis motivos
para o problema (Almeida, 2006) alguns obsticulos foram
observados diretamente relacionados aos alunos, tais como:
dificuldade de raciocinar de maneira coerente na interpre-
tagao de conceitos e problemas do cotidiano, dificuldade de
leitura e de escrita de simbolos matemdticos e, principal-
mente dificuldade nas operagdes mentais, juntamente com
a falta de curiosidade e de interesse. Os professores, no en-
tanto, identificaram também fatores externos, entre eles, a
maneira de se ensinar a Matemdtica e a influéncia da familia
nos hdbitos de estudo dos alunos.

Outro ponto também foi identificado por Cruvinel &
Boruchovitch (2004), ao investigarem a relacio entre sin-
tomas depressivos e rendimento escolar em alunos de 4°,
5° e 6° anos, nas disciplinas de Lingua Portuguesa e Ma-
temdtica. Eles verificaram que alguns fatores relacionados
a0 lado psico-social do aluno também era afetado e os mes-
mos apresentavam sintomas da depressio. Estes sintomas
tendem a interferir mais negativamente no desempenho do
aluno na disciplina. Além disso, concluiram haver uma cor-
relagio significativa e negativa entre sintomas depressivos e
o emprego de estratégias de aprendizagem. A dificuldade
de concentragio e de atencio somada com a falta de inte-
racdo social constitui um quadro caracteristico de alunos
portadores de depressao. A falta de um diagnéstico precoce
por parte de familiares e educadores pode gerar um agra-
vamento do problema (Cruvinel & Boruchovitch, 2004),
ampliando a repulsa pela disciplina.

Outro problema, apontado por Almeida (2006) em
seus estudos, diz respeito ao distirbio de aprendizagem
denominado discalculia. Embora nio seja uma deficiéncia
mental, é um transtorno que impede o aluno de compre-
ender os processos matemdticos, contribuindo para que
cometa erros diversos na solu¢io de problemas verbais, na
compreensido de nimeros, bem como em habilidades de
contagem e computacionais. A discalculia deve ser diag-
nosticada e acompanhada por uma equipe de profissionais
competentes. Aliado a isso é necessdria uma melhor prepara-
¢do cientifica e pedagdgica dos professores para que, conhe-
cendo melhor os problemas relacionados 4 aprendizagem de
seus alunos, possam utilizar estratégias variadas de ensino.

No contexto ensino-aprendizagem, o aluno que apre-
senta dificuldades emocionais poderd sofrer conseqiiéncias
que dificultario seu desempenho nas atividades escolares. E
importante que os professores disponham de mais conheci-
mentos de psicologia para que possam lidar com a diversi-
dade de problemas emocionais que possam eventualmente
surgir em suas classes (ANDRADE, 2007).

Outro ponto abordado por Passos (2008) estd relacio-

nado 2 falta ou pouca comunicagio entre os alunos e os



professores nas aulas de matemdtica. A comunicagio é um
fator importante para interacio e discussio dos contetdos.
O fato de o aluno participar por meio de sua fala ou ques-
tionamento permite ao professor identificar a sua dificulda-
de e sand-la. A falta ou pouca comunicagio em sala de aula
pode contribuir para que os alunos apresentem dificuldades
na disciplina. Passos indica que atualmente esta comunica-
G40, ainda acontece timidamente e com pouca intencionali-

dade o que dificulta a relacio ensino-aprendizagem.
1.2 Praticas do Professor

Segundo Piscarreta & César (2001), citado por Rijo
et al. (2002), apés vdrios insucessos em Matemdtica alguns
alunos desenvolvem sentimentos de incapacidade em rela-
¢a0 ao aprendizado desta disciplina e, associado a isso, apre-
sentam uma auto-estima negativa. Este fato contribui para
condicionar bastante o percurso escolar desses alunos. As
barreiras encontradas por eles muitas vezes os levam a in-
terromper sua trajetdria académica ou até mesmo a desistir
dos estudos, corrobora Narvaz, (2006). E pequena a parcela
dos alunos matriculados no ensino bésico que consegue ter-
minar sua escolaridade de nove anos (D’Ambrésio, 1989)
devido aos descasos no ensino.

Um fator que influencia o desinteresse nos alunos em
relacdo a disciplina de Matemdtica ¢ a falta de contextualiza-
a0 das atividades e a supervalorizagio de férmulas, fazendo
com que os alunos nio relacionem a Matemdtica desenvolvi-
da na escola com seu cotidiano (NARVAZ, 2006). Quando
o professor utiliza situa¢des-problemas desprovidas de signif-
cado, essas podem nao ter o mesmo sentido e nem tampouco
o mesmo valor para o aluno conforme indica Muniz, (2008).

A maneira como os professores ministram suas aulas
pode reforcar atitudes de falta de interesse, uma vez que
uma tipica aula de Matemdtica em qualquer nivel de ensi-
no no Brasil ainda é uma aula expositiva (D’AMBROSIO,
1989). Esse modelo de aula ¢é vista pelos alunos com certo
repudio, pois é pouco envolvente (Narvaz, 2006), ¢ pode
contribuir para que eles acreditem que a aprendizagem da
Matemdtica é uma mera assimilacio dos conhecimentos
transmitidos pelo professor (D’AMBROSIO, 1989).

Como escreve Narvaz (2006), a competéncia do profes-
sor estd diretamente relacionada ao questionamento de sua
prdtica e a reflexdo sobre suas idéias. Ele precisa ser um pes-
quisador e ter praticas docentes condizentes com as demandas
atuais dos estudantes. Ainda sobre esse aspecto, Soares (2003),
cita que a qualidade no ensino que um professor ministra estd
associada A sua capacidade de relacionar os conhecimentos
transmitidos, fazendo aparecer nas respostas dos alunos os
saberes adquiridos, ao invés de passar contetidos para que os

alunos simplesmente memorizem e depois esquegam.
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Segundo Oliveira ez al. (2003) outra grande preocu-
pacdo em relagio ao ensino-aprendizagem da disciplina de
Matemitica ¢é a falta de compreensao em leitura dos futuros
professores dos cursos de graduacdo. Esse fato pode com-
prometer a sua atuagio em sala, pois essa habilidade contri-
bui para uma sélida formacio. A leitura e a escrita apresen-
tam uma enorme contribui¢io ao processo de educagio de
professores (OSWALD & KRAMER, 2001).

Conforme Passos & Lamonato (2008), os professores
iniciantes enfrentam dificuldades ao se depararem com uma
realidade escolar completamente diferente da idealizada du-
rante a graduagio. Esse fato pode levd-los a ndo utilizar a
teoria aprendida como base para uma agio pedagdgica. De
acordo com a pesquisa de Narvaz (2000), a formacio univer-
sitdria dos professores nio deve ser totalmente transmissiva,
pois se tornard insuficiente, havendo a necessidade de uma
formagio continuada como parte integrante do curriculo
do profissional de Educagao. Esta formagao permitird que o
mesmo aprenda a fazer a transposi¢io diddtica do que apren-
deu na Universidade, e com isso desenvolva atitudes que des-
pertem nos alunos o interesse pelo contetdo desenvolvido.

Silva (2006), ao analisar as metodologias de ensino
utilizadas pelos professores observou a existéncia de um bai-
xo indice de utiliza¢do de material de manipulagio e falta de
conhecimento e uso de softwares educacionais como apoio
pedagégico. Na sociedade atual, os professores necessitam
tomar conhecimento das Tecnologias Educacionais afim de
que suas aulas despertem maior interesse nos alunos e con-

seqiientemente as dificuldades possam ser dissipadas.
1.3 Estratégias de ensino

A escola deve contribuir para a formagio de pessoas
autdbnomas, capazes de monitorar a busca de seus conhe-
cimentos (SILVA, 2006). Sendo assim os recursos tecno-
légicos podem ser utilizados como forma de viabilizar a
aprendizagem, pois as tecnologias constituem um poderoso
agente de transformacio da sociedade (PCN’s, 1998). Nes-
se sentido, a escola é o local de partida para que o professor
possa buscar estratégias de aprendizagem mais condizentes,
despertando o interesse do aluno em relagio ao aprendiza-
do, além de dar ciéncia da importincia dos conhecimentos
adquiridos na sala de aula em sua vida.

A utilizacio de abordagens investigativas como mais
um recurso de ensino nas aulas de Matemdtica pode cons-
tituir um valioso instrumento metodoldgico. Essa estraté-
gia de ensino consiste em propor aos alunos uma atividade
instigadora, que através de questionamentos possibilite a
reflexdo, a criagio de hipdteses, constru¢io de novos cami-
nhos, a registrar e discutir possiveis solucoes e a socializar
os resultados obtidos (PERES, 2006). Uma tarefa de cari-
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ter exploratdrio-investigativo comumente nio traz em seu
enunciado uma questdo a responder, mas apresenta uma si-
tuacdo aberta que permite a quem se propoe a realizd-la fa-
zer diversas exploragoes (PASSOS & LAMONATO, 2009).

De acordo com Ueno & Moraes (2007) e os PCN’s
(1998), para que o trabalho nas salas de aula de Matemdtica
venha resultar em aprendizagem de conceitos, torna-se in-
dispensdvel 4 aproximacio dos contetidos matemdticos aos
temas significativos do mundo atual, e a inclusio de ques-
toes vinculadas A realidade e ao interesse dos alunos. A dis-
ciplina deve estar mais ligada a questoes da vida didria, para
que o aluno se sinta mais motivado em aprender e consiga
lidar com problemas enfrentados habitualmente. Portanto,
tudo que o professor propoe e realiza em sala de aula deve
ter como meta o preparo do aluno para a vida e para o exer-
cicio de sua cidadania (ALMEIDA, 20006).

Mizukami (2004) ressalta a importincia do dominio
dos contetidos especificos pelos professores e a necessidade
de uma relacio entre esses conhecimentos e os conhecimen-
tos pedagdgicos, pois as metodologias de ensino utilizadas
e a formagao pedagdgica do professor exercem uma enorme
importancia no aprendizado dos alunos.

Segundo César (2000c¢), o espaco da sala aula constitui
um importante local de interagdo social. A adogio de ativida-
des promotoras de interagio entre os alunos como o trabalho
colaborativo entre pares pode ser mais uma maneira de se bus-
car estratégias de ensino que venham a favorecer o aprendizado.

Diante do exposto, observa-se que diferentes fatores
interferem no aprendizado da disciplina de Matemdtica
e como professora regente dessa disciplina, propus como
objetivo: identificar quais os fatores que podem contribuir
para que os alunos das séries finais do Ensino Fundamental

apresentem dificuldades na disciplina de Matemdtica.

2. METODOLOGIA

Este estudo se baseou numa pesquisa do tipo descri-
tiva com abordagem qualitativa no que se refere a andlise
das respostas dos alunos a partir do significado que eles dao
as coisas (Ludke e André, 1986) e com abordagem quan-
titativa no que se refere ao percentual de respostas para as

questdes objetivas fechadas.
2.1 Procedimento

Foram solicitadas as Unidades Escolares através de um
Termo de Consentimento Livre Esclarecido, a realizagio da
atividade de pesquisa envolvendo os alunos do 2° Segmento do
Ensino Fundamental. Foram esclarecidas as direcoes da U.E.

envolvidas, as possiveis dividas sobre a forma de participagio.

2.2 Instrumento

Tendo em vista que a pesquisa ¢ de cardter investiga-
tivo, foi elaborado um instrumento com questdes semi-
estruturadas, formado por perguntas objetivas fechadas e
abertas, referentes ao perfil s6cio-econdmico do aluno e
perguntas especificas sobre a disciplina de Matemdtica. O
questiondrio foi utilizado porque permite obter informa-
¢oes de um grande nimero de alunos em um menor espago
de tempo. Quando sdo usadas apenas questdes objetivas, no
entanto, nio se obtém detalhes sobre conceitos que o aluno
possua sobre determinado assunto. Por isso, foram inseridas

questdes que requeriam justificativas para as respostas.
2.3 Coleta de dados

Utilizamos duas escolas publicas da rede municipal
como local de investigacio: uma situada no municipio de
Itaguai, Rio de Janeiro, e outra situada na zona oeste do
municipio do Rio de Janeiro. Nas duas institui¢oes o pu-
blico-alvo da investigacio foi alunos do 2° Segmento do
Ensino Fundamental, distribuidos em turmas de 6° ao 9°
ano de escolaridade.

A aplicagdo do instrumento foi realizada pela autora
do trabalho. A atividade foi realizada no decorrer das aulas,
com a presenca do professor da disciplina, com quem fora
feito um contato prévio. Neste primeiro encontro foram ex-
postos os objetivos da pesquisa e foi agendada a aplicagio do
questiondrio, de acordo com a conveniéncia do professor.

Na data combinada, a autora foi apresentada & turma
pela professora, e explicou aos alunos os objetivos da pes-
quisa, observando que nio havia obrigatoriedade de partici-
pacdo. Quem quisesse contribuir com a pesquisa preenche-

ria o questionério, que nao era assinado.
2.4 Anilise e interpretagio dos dados

A andlise dos questiondrios foi realizada pela autora do
trabalho. Inicialmente foi realizada uma leitura para identifi-
car possiveis padrées de respostas. Os dados foram tabulados
em planilhas do Microsoft Excel 2003, transformados em gré-

ficos e analisados para posterior redacao dos resultados.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

O resultado dos questiondrios serd apresentado através
dos gréficos e discussio de acordo com as questoes utilizadas:
género, grau de escolaridade dos pais, o gosto por Matemitica,
dificuldades em entender a Matemdtica, hébitos de fazer as ati-

vidades solicitadas, trabalho de casa e outros recursos didéticos.



Embora as leis de ensino visem 2 inser¢io da maio-
ria das criancas na escola, sabemos que muitas ainda estao
fora dela, e que outras nao progridem de forma continua e
adequada, sendo comum o ingresso tardio na escola, segui-
das repeténcias e abandono (MACHADO E GONZAGA,
2007). Porém de acordo com o verificado no gréfico a res-
peito do percentual de distribuicio das idades, a maioria
dos alunos se encontra no ano escolar adequado em relagao
A faixa etdria. Os anos escolares investigados possuem os
percentuais de idades compativeis com a série em curso, o
que mostra que os alunos estdo com a faixa etdria adequada
A série. A saber: 62% dos alunos do 9° ano com 14 anos;
54% dos alunos do 8° ano também com 14 anos; 48% dos
alunos do 6° ano com 12 anos; 47% dos alunos do 7° ano
com 13 anos. O fato de os alunos estarem na faixa etdria
adequada a série possibilita um maior interesse em apren-
der, j& que a defasagem série/idade contribui para o desen-
volvimento de atitudes negativas em relagio ao aprendizado
da disciplina de Matemdtica.

Em relacio ao padrao de distribuigao de sexo entre os
anos escolares, observa-se a predominancia do sexo femini-
no, Este quadro ¢ mais evidenciado no 9° ano onde mais da
metade dos alunos que compode a turma sdo meninas. Ao
comparar estes resultados com os levantamentos do Edu-
ca Censo ano 2010 (referente ao ano de 2009) das escolas
pesquisadas, observa-se que também hd predominincia de
meninas, apenas com excecdo do sexto ano, onde o quanti-
tativo de meninos ultrapassa o das meninas.

Quanto ao grau de escolaridade dos pais, (Figura 1),
quase a metade dos responsdveis apresenta baixa escolari-
dade, pois possuem apenas o Ensino Fundamental Incom-
pleto. Este fato pode contribuir para que a educagio formal
desses alunos fique somente sob a responsabilidade da esco-
la. Somente no 9° ano, o percentual referente a0 ndmero de
responsdveis com o Ensino Fundamental Incompleto dimi-

nui, ocorrendo uma melhoria no grau de instrugio.

Grau de escolaridade dos pais

41% 43% 42%

62ano 72ano 82ano 92ano

m Sem escolaridade ® Ensino Fundamental incompleto
™ Ensino Fundamental completo ™ Ensino Médio

M Ensino Superior m N3o Informou

Figura 1: Grau de escolaridade dos pais.

Os efeitos do grau de escolaridade dos pais sobre o
aprendizado dos filhos, segundo Currie ¢ Moretti (2003),
apud Gonzaga e Machado (2007), podem ser diretos ou

indiretos. Pais/mies mais escolarizados tendem a ter ren-
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dimentos mais altos, podendo adquirir mais bens para o
aprendizado dos filhos; a formacio de casais (pais/maes)
com alto nivel de escolaridade também auxilia na educa-
¢io dos filhos. De acordo com Marteleto (2004), citado por
Gonzaga e Machado (2007), pais ou mies mais educados
alimentam maiores expectativas em relacio 4 aprendizagem
dos filhos, 0 que nio ocorre com pais de pouca escolari-
dade. Além desses aspectos, pais mais instruidos possuem
mais contato com o cendrio social e cultural, tornando-se
mais capazes para transmitir conhecimento para seus filhos.

Em relagdo ao gosto pela disciplina de Matemdtica, na
Figura 2, pode-se verificar que a maioria dos alunos do 6°
e do 7° ano de escolaridade, afirma gostar da disciplina de
Matemdtica. Dentre os motivos pelos quais os alunos ale-
gam gostar de Matemdtica estd o fato de “acharem-na impor-

» o«

tante para o futuro”, ‘auxiliar a fazer contas”, ‘ser interessante,

legal e divertida”, “gostar de niimeros e de fazer cdlculos”.

Gosto por Matematica

66% 68%

49% 51%

9%ano

43%

32%

6%ano 7°ano 8%ano

mSim ®Ndo

Figura 2: Gosto dos alunos por Matemitica.

Podemos observar que de um modo geral, a maioria
dos alunos alegam gostar de Matemdtica, mas, a partir do
8° ano este percentual decresce € no 9° ano mais da metade
afirma nio gostar. Segundo os alunos os motivos que os le-
vam a ndo gostar sio: “ndo conseguir entender e aprender Ma-

» o«

temdtica’, ‘Ser muito complicada, chata, cansativa”, “dificil e os
obriga a usar o raciocinio”. De acordo com Almeida (2006),
os motivos apresentados pelos alunos para nao gostarem da
disciplina podem estar associados & maneira como os pro-
fessores estao conduzindo suas aulas. Os métodos de ensino
utilizados podem nio estar sendo suficiente para despertar
o interesse € motivar os alunos para a atividade matemdtica.

Oswald e Kramer (2001) sugerem aos professores que
trabalhem de modo diversificado e nio somente no repas-
se das informagdes com exercicios repetitivos. E necessdrio
que os docentes busquem através de cursos um maior co-
nhecimento profissional, que possam rever suas prdticas, re-
pensar seus métodos de ensino e encontrar novas estratégias
com a finalidade de levar os alunos a desenvolverem o gosto
pela Matemitica.

Uma das estratégias que pode ser utilizada na sala de

aula sdo as atividades ludicas, entre elas estio os jogos ma-
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temdticos, que auxiliam na abstracio e estimulam o racioci-
nio 16gico, sendo uma importante opgio a ser utilizada no
meio educacional (SANTOS ez al. 2007). Acredita-se que o
aluno ao desenvolver estratégias para jogar, envolva-se com
o levantamento de hipdteses e suposigoes, que sio funda-
mentais para o desenvolvimento do pensamento cientifico
e matemdtico (D’AMBROZIO, 1989). Cabe ao professor
selecionar a que mais se adequar 2 sua turma.

Outro recurso apontado por D’Ambrésio (1989), ¢é
a utilizacdo de computadores no ensino da Matemdtica.
Existem programas computacionais onde os alunos podem
criar ambientes de investigacio e exploragio matemdtica,
construir conceitos matemdticos a partir da programagio de
pequenos projetos, ¢ por meio da exploragio de diferentes
fendmenos geométricos levantarem hipdteses e em seguida
fazer demonstragoes. Esta metodologia de trabalho possi-
bilita ao aluno autoconfianga na sua capacidade de criar e
fazer matemdtica. Como a maioria das escolas publicas estd
recebendo computadores, cabe ao professor procurar inserir
este recurso no seu planejamento diddtico e utilizé-lo em
suas aulas para motivar o aluno e facilitar seu aprendizado.

Em relagio a retencio, o 6° ano apresenta o maior per-
centual (45%) em relagio aos demais anos escolares. Este
resultado pode estar ligado ao fato de o aluno nao estar ha-
bituado a esta nova organizagio escolar, pertinente ao se-
gundo segmento do Ensino Fundamental. Nessa nova eta-
pa do Ensino Fundamental acontece uma ruptura, onde os
conhecimentos se dividem em disciplinas distintas uma das
outras e sio abordadas isoladamente, com hordrios com-
partilhados por diferentes matérias e diferentes professores
(PCN’s, 1998). Novos professores, novas metodologias de
ensino sio apresentadas e muitas vezes nao sio assimiladas
pelos alunos, como gostarfamos, dificultando o aprendiza-
do. Além deste fato, ainda existe o mito que envolve a disci-
plina. Todos estes fatores podem interferir na continuidade
dos estudos, por alguns alunos, representando sua repetén-
cia (D’AMBROSIO, 1989).

No que diz respeito aos hdbitos de estudo, a partir do
7° ano, ocorre uma mudan¢a na distribui¢do percentual
dos mesmos, onde a maioria (57%) dos alunos passa a nio
apresentd-los. Os motivos citados que contribuem para a
falta de hdbitos, “¢ a dificuldade em entender Matemdtica’,
‘a falta de tempo”, ‘0 fato de nio gostar de estudar e somente
estudarem em periodo de provas”. Segundo Silva (2006), a
falta de hébitos de estudos pode ser considerada como umas
das causas das dificuldades de aprendizagem. Outro ponto
presente entre os alunos ¢ o hdbito de sé estudar para a
prova. O aluno nio consegue visualizar o contetido escolar
como algo que faz parte do seu desenvolvimento e do seu
cotidiano. A escola é vista como obrigacio. Modificar hdbi-

tos ¢ atitudes é uma tarefa dificil, mas nio impossivel.

De acordo com o resultado da Figura 3, em todas as
séries investigadas os alunos apresentam dificuldade em
entender a Matemdtica. Sendo os maiores percentuais ve-
rificados no 7° e 9° anos de escolaridade. As causas da difi-
culdade em entender a explicagio do professor, segundo os
alunos sao: “ficar confuso com niimeros e letras”, o professor
explicar de maneira que eles nio entendem” e “néo gostar de

Matemadtica, por isso, ndo prestar atengdo”.

Dificuldades em entender Matematica

57%

49% 5% o 53%
I ] I II

6%ano

57%
43%

7°ano 82ano 9%ano

= Sim = Ndo

Figura 3: Dificuldades observadas nos alunos para entender a Matemdtica.

Observamos nos dados coletados que vidrios fatores
contribuem para o desinteresse: o hdbito de estudo diminui
a medida que os alunos avangam nas séries, a pouca escola-
ridade dos pais, as dificuldades que possuem e nio sio escla-
recidas em sala de aula. O fato de os alunos chegarem a ado-
lescéncia, outros interesses se fazem presentes e muitos deles
nio estio vinculados ao estudo. E necessdrio que a figura do
responsdvel se faga presente para orientd-los neste momento.
A falta de interagio entre alunos e professores dificulta o
processo ensino-aprendizagem e a sala de aula precisa ser
um local de trocas para que o conhecimento seja construido.

Outro ponto observado em relagio A questdo investigada
diz respeito as tarefas solicitadas. A maioria dos alunos como
mostra a figura 4, de todos os anos escolares, fazem as tarefas,
sendo alguns dos motivos citados pelos alunos: “ganhar pontos e

» a

passar de série”, “a professora olha o caderno e tira pontos de quem
ndo faz” e, “também para aprender mais rdpido”. O fato de re-
alizarem as atividades solicitadas ndo significa que as mesmas
estejam corretas. Fazem as atividades com outra inten¢o, como
demonstram em suas falas, contribuindo para o desinteresse e 0

ndo envolvimento em aprender o contetido exposto.

Habito de fazer as atividades solicitadas

73% 77% 77%

64%

33%
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Figura 4: Hébito de fazer as atividades solicitadas



Para que sejam amenizadas as dificuldades entre alu-
nos e professores em relacio ao processo de ensino e apren-
dizagem, sdo necessdrias atitudes de resolugio de situacoes-
problemas, que podem ser adotadas pelo professor e que
fagam parte do cotidiano do aluno. Os projetos que en-
volvem o desenvolvimento de hdbitos de estudos e o uso
da criatividade podem ser utilizados fazendo com que os
alunos despertem interesse em relagio a disciplina (AL-
MEIDA, 2006).

A participacdo dos pais na vida escolar acontece de
uma forma mais efetiva no 6° (61%) e no 7° (52%) anos.
Porém o fato desses alunos relatarem que seus pais partici-
pam de sua vida escolar pode estar relacionado a cobrangas
do tipo: Gd fez os trabalhos” ou “vai estudar para a prova’,
ou até mesmo sentar ao lado do filho, e ficar observando,
sem interferir. Nos demais anos escolares este percentual di-
minui consideravelmente. Esta atitude pode interferir no
aprendizado, pois os jovens nio sio cobrados, em relagio
a0 estudo e desenvolvimento das tarefas escolares, o que nos
leva a supor que os pais parecem deixar de participar da vida
escolar de seus filhos. Segundo Santos ez. a/ ( 2007), esse
distanciamento dos pais da vida escolar dos filhos no perio-
do da adolescéncia pode influenciar em problemas futuros.
Na adolescéncia a aproximagio familiar é importante, até
mesmo sob o aspecto profissional, pois os pais ainda sio
modelos de vida para os filhos.

Em relagao a questdo relacionada a realiza¢io de tra-
balho de casa. A maioria dos alunos faz a tarefa, porém nao
significa que o mesmo esteja correto, uma vez que a maioria
dos pais apresenta baixa escolaridade e nio possuem conhe-
cimentos escolares suficientes para ajudd-los na realizagao
da tarefa. Segundo Carvalho (2004), o dever de casa pro-
picia multiplas abordagens complexas. Tradicionalmente, é
considerada uma estratégia de ensino de: fixaco, revisio,
reforgo e preparagio para as aulas e provas. Quanto ao as-
pecto psicolégico e moral, ¢ justificado pela construgio da
independéncia, autonomia e responsabilidade do estudante
por meio do desenvolvimento de hébitos de estudo e pon-
tualidade.

Conforme ainda este autor os discursos a favor do
dever de casa, englobam duas concepgoes e possibilidades:
atividades de aprendizagem em casa, intencionalmente
envolvendo os pais e atividades que os estudantes podem
desempenhar independentemente. Porém a construgio da
independéncia é um processo gradual, sendo assim, se faz
necessdria 4 ajuda para sua realizacio, pois a maioria dos
estudantes ndo consegue dar conta sozinha. Enfim, as con-
di¢oes mencionadas apontam para um modelo de familia,
onde um adulto, geralmente a mie, dispoe de tempo livre,
conhecimento e uma disposicio especial para educar. Este

quadro nio foi observado no contexto investigado, pois
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como vimos anteriormente, o baixo grau de escolaridade
dos pais dos alunos envolvidos nesta pesquisa, nio permite
que venham a dar suporte aos filhos, tirando suas dtvidas e
ensinando os contetidos abordados na disciplina.

Quanto aos dados em relagao a repeticao da explicagio
dos contetdos, a maioria dos alunos de todos os anos esco-
lares quando nio entendem a matéria solicitam ao professor
a repetigao da explicacio. Porém no 9°ano, observa-se que
quase 40% dos alunos nao fazem esta solicitagdo. Essa falta
de interesse pode estar relacionada a dificuldade em enten-
der o contetido abordado.

Em relagao 2 utilizagio de outros recursos diddticos (Fi-
gura 5), os alunos apontam que a maioria dos professores
faz uso de outro recurso, além do quadro de giz, porém nao
indicaram quais sdo. Embora os professores utilizassem me-
todologias diferenciadas, estas nao contribuiram para que as
dificuldades dos alunos fossem sanadas em relacio ao ensino-
aprendizagem, uma vez que se mantiveram. Pode ser que a
metodologia nio estivesse apropriada ao contetido, ou o pro-
fessor nao soubesse utilizd-la, mas nio temos como afirmar.
Cabe ressaltar a importincia de uma formagio continuada e
a utilizagio de novas estratégias de ensino no sentido de for-

necer ao professor um maior preparo nas suas aulas.

Utilizagao de outros recursos didaticos
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59% 61% 61%

35% 38% 35%
15%
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Figura 5: Utilizagdo de outros recursos diddticos.

Os alunos reconhecem que a aplicagio da Matemdtica
no cotidiano facilita o entendimento do contetido, cabendo
a0 professor uma interven¢ao mais direta a partir do uso de es-
tratégias diversificadas. Santos et a/. (2007), afirma que a Ma-
temdtica pode ser aplicada em qualquer 4rea do conhecimento
humano, sendo importante salientar que a sociedade atual co-
bra um minimo desse conhecimento matemdtico e, sem este

conhecimento bésico a propria cidadania fica ameacada.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Diante do exposto fica demonstrado que diferentes fa-
tores interferem no aprendizado da disciplina de Matemiti-
ca para os alunos dos tltimos anos do Ensino Fundamental.

Sendo importante ressaltar que a dificuldade que a maioria
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dos alunos encontra para entender os contetidos matems-
ticos estd relacionada a falta de vinculagio da Matemdtica
desenvolvida na escola com seu cotidiano. Desta forma se
faz necessdria a construgio de um elo entre a disciplina e as
situagoes relacionadas ao ambiente do aluno, para que os
mesmos mudem sua forma de pensar essa disciplina.

E de fundamental importincia o uso de préticas do-
centes que venham de encontro as necessidades dos alunos,
uma vez que a responsabilidade por sua escolarizagdo estd nas
mios da escola. Conforme exposto neste trabalho, a maioria
dos responsdveis dos alunos apresenta baixo grau de escolari-
dade, e & medida que os alunos vio se aproximando das séries
finais do Ensino Fundamental, a maioria dos pais deixa de
acompanhar a vida escolar de seus filhos, sem justificar tal
atitude. Em relagdo ao trabalho de casa, sabe-se que a maioria
dos alunos nio dispée de responsdveis com conhecimentos
suficientes para orientd-los. Sendo assim ¢ mais uma estraté-
gia de ensino que pouca contribuigio tem a oferecer.

Devido & complexidade da disciplina de Matemdtica é
comum que os alunos apresentem dificuldade em entendé-
la, o que faz com que demonstrem falta de interesse em
sala de aula. Vdrias estratégias podem ser utilizadas pelo
professor para viabilizar o processo ensino-aprendizagem.
Cabe ao professor buscar através de estudos um maior co-
nhecimento dessas estratégias para que as mesmas possam
ser utilizadas de acordo com o contetdo abordado e, assim
possa estar despertando o interesse do aluno em aprender.

Para que o aluno desenvolva o gosto pela disciplina de
Matemdtica e o trabalho em sala de aula possa realmente re-
sultar em aprendizagens ¢ fundamental que o aluno entenda
0s processos matemdticos e sua utilizagio. A Matemdtica nao
deve ser vista apenas como pré-requisito para estudos poste-
riores. E preciso que o ensino esteja voltado também para a
formagio do cidadao, que utiliza cada vez mais os conceitos
matemdticos no cotidiano, Cabe ao professor & busca por um
ensino de Matemdtica mais adequado as necessidades dos alu-

nos e as exigéncias da sociedade presente e da sociedade futura.
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