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Modelagem matemadtica: um recurso pedagégico para o ensino de matemdtica

Mathematical modeling: a pedagogical resource for the teaching of mathematics
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Resumo

O presente estudo tem como objetivo apresentar a modelagem matemdtica sob a dtica da educacio
matemdtica enquanto estratégia no processo de ensino e aprendizagem visando favorecer a aquisi¢io dos
conhecimentos matemdticos em situagdes problemas reais. A investigacio foi realizada com alunos do 7°
ano do ensino fundamental numa escola da Rede Municipal de Curitiba. A intervengio realizada pela
pesquisadora feita em sala de aula baseou-se na exploragio da modelagem matemdtica como mola propul-
sora na resolugio de problemas reais do cotidiano dos alunos vislumbrando contribuir para a constitui¢io
de um cidadao reflexivo, critico e questionador, analitico, competente e com habilidades para intervir
criticamente na sua realidade. Nesse aspecto, a metodologia utilizada serd a pesquisa agao e a fundamenta-
Ao tedrica pauta-se, na educagio matemdtica Critica. Desse modo, pondera-se que o objetivo delineado

inicialmente foi alcancado ao longo do processo pedagdgico.
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Abstract

The present study aims to present a mathematical modeling from a mathematical education point of
view, as a strategy in the teaching and learning process, focusing to favor the acquisition of mathematical
knowledge in real problems situations. This research was conducted with 7° year-students in elementary
school in a school from the Public Education System in Curitiba. The intervention done in class by the
researcher was based on the mathematical modeling exploration as a provocative element to solve stu-
dents’ real day-by-day problems intending to contribute to the breeding of a reflexive, critical, analytical
and competent citizen who has the abilities to act critically in his reality. For this, the methodology used
is going to be the action-research and the theoretical resources are the mathematical critical education.

This way, the aim indicated initially of this research was reached through the pedagogical process.

Key-words: modeling mathematics, mathematical education, teaching and learning.
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1. INTRODUCAO

O ensino da matemdtica estd no centro de intimeras
discussdes e andlises, em virtude da crescente apreensio
dessas questdes nas tltimas décadas. Além disso, percebe-
-se que a forma como esta disciplina tem sido estruturada
nas esferas institucionais, pode ser um fator preponderante,
ao refletir questoes relacionadas ao desempenho académico
dos alunos, bem como o interesse e compreensio dos con-
ceitos matemadticos escolares.

Dessa forma, pondera-se que esse fato pode ser res-
quicios do cendrio educacional com relagio a educagio
matemitica, sendo vista como sindénimo de memorizacio
e mecanizagio de conceitos. Esta concepgio de ensino e
aprendizagem seria a justificativa do que se imaginava ser
funcio principal da escola em Ambitos anteriores — o mero
repasse/transmissio de informagées aos alunos, sendo as
disciplinas e contetdos estruturados em 4reas dos conheci-
mentos estanques umas das outras e, por vezes, dentro de si
prépria enquanto drea do conhecimento.

A esse respeito, Bazzo (1998, p. 34) afirma que os ci-
dadaos merecem aprender a ler, entender e compreender
muito além dos conceitos trabalhados isoladamente em
dreas especificas do conhecimento e sim, incorporando-os
numa leitura de mundo, inferindo em preceitos escolares.

Vislumbra-se que a aprendizagem matemdtica seja
compreendida como um momento de interagio entre o con-
ceito formalizado e a matemdtica como atividade humana,
bem como o processo de ensino deverd favorecer ao sujeito
que aprende, construir seu conhecimento motivado pela ne-
cessidade de definir solucoes para problemas existentes.

Nessa perspectiva, a matemadtica estd intrinsecamente
conectada com os inventos e as criagoes da sociedade, pois
a imaginacdo e a criatividade sdo inerentes ao ser huma-
no que, geralmente, acaba se baseando na razio para tentar
compreender, expressar e resolver uma situagio- problema,
e relaciond-la a contextos conhecidos e j4 resolvidos, pau-
tando-se em representagdes e modelos matemadticos.

Portanto, acredita-se que a préitica da modelagem ma-
temdtica poderd potencializar resultados melhores e mais
satisfatérios no processo de ensino e aprendizagem, ao tra-
zer para o contexto escolar situagoes reais, advindas da rea-
lidade, propiciando a busca de modelos matemdticos para
compreensio e resolucio frente a um desafio posto, tanto
no Ambito social como no contexto matemdtico.

Mediante, o exposto Barbosa (1998) menciona que
“as préprias experiéncias e a maneira como os significados
sao construidos e estruturados”, podem ser preponderan-
tes para os alunos no decorrer do processo pedagégico e na
consolidagdo da sua prépria aprendizagem.

Assim, projeta-se que a matemdtica possa ser motiva-

dora e interessante para os alunos, pois nesse sentido eles
serdo capazes de contribuir na construgao do saber com o
qual estdo tendo contato e, assim, a escola deixa de ser algo
fora da sua realidade e comeca a fazer parte do seu cotidiano
de maneira significativa.

Portanto, o objetivo deste artigo é apresentar a mo-
delagem matemdtica sob a dtica da educagio matemdtica
enquanto estratégia no processo de ensino e aprendizagem,
visando favorecer a aquisi¢io dos conhecimentos matem4a-
ticos em situagdes-problemas reais.

A seguir serdo apresentados os conceitos referentes ao
ensino e a aprendizagem de matemdtica, os modelos mate-
mdticos e a modelagem matemdtica, com vistas aos princi-
pios da educagio matemdtica e as implicagbes quanto aos

aspectos educacionais.

2. O ENSINO E A APRENDIZAGEM DE MATE-
MATICA: NA PERSPECTIVA DA MODELAGEM
MATEMATICA

Percebe-se que o ser humano busca resolver situacoes
da realidade ao procurar representar ou fazer uso de repre-
sentagio, ou seja, modelando ou utilizando-se de modelos.
Isso nos sugere que a esséncia da modelagem estd presen-
te em quase todas as atividades humanas, desde os tempos
mais primitivos, o que pode contribuir para os avangos
cientificos e, em particular, as teorias matemdticas.

Como a modelagem estd na raiz do processo criativo e
perpassa o caminho da investigacio cientifica, nas tltimas
décadas, em diversos paises, vem crescendo o movimento
em prol desta estratégia de ensino.

O processo de mudanca vem sendo deflagrado nas
instituigoes escolares e académicas, as quais a escola e a so-
ciedade tém presenciado, na expectativa de oportunizar aos
estudantes uma aprendizagem legitima.

Assim, observa-se que o sujeito reflexivo, advindo des-
ta nova vertente educacional, ganha destaque. Assim, en-
tende-se, que as propostas pedagdgicas e encaminhamentos
diddticos que ocorrem no interior das salas de aula, necessi-
tam provocar nos alunos a participacio ativa. Desse modo,
a prética da autonomia e da criticidade sdo favorecidas, bem
como se exerce a cidadania, ao aliar situagoes-problemas
reais aos contextos académicos e as estruturas sistematizadas
e aprofundadas. (BASSANEZI, 2002).

Sob esse enfoque, Caldeira (2004) indica que, ao
valer-se da modelagem matemdtica, torna-se perceptivel o
quanto ¢ essencial que os sujeitos tenham conhecimentos
académicos e sociais, para entao poderem atuar ativamente

na sociedade como cidadio transformador.



Percebe-se que o ato de ensinar pode basear-se no con-
texto sociocultural dos individuos envolvidos no processo
de aprendizagem, proporcionando-lhes o desenvolvimento
e estruturagio do pensamento légico matemdtico, da criati-
vidade, do compreender e apreender os conceitos e conhe-
cimentos. E, assim solidificar os principios matemdticos,
com o intuito de intervir em sua realidade social, histérica
e cultural quando necessdrio. Barbosa (2004, p.4), conside-
ra ainda que a modelagem matemdtica “é um ambiente de
aprendizagem no qual os alunos sio convidados a proble-
matizar e investigar, por meio da matematica, situagoes com
referéncia na realidade”.

Dessa forma, o entusiasmo e o interesse emanam natu-
ralmente na expectativa de aprender, levando os estudantes
a identificar-se com essa perspectiva educacional, e posicio-
nar-se, mais facilmente num momento decisério em que
haja necessidade de se manifestar.

Sob esse aspecto, Gadotti (2003, p.48), ao analisar por-

que os sujeitos apropriam-se de conhecimento afirma que:

Todo ser vivo aprende na interagio com seu contexto:
aprendizagem ¢ relagdo com o contexto. Quem d4 signifi-
cado ao que aprendemos é o contexto. Por isso para que o
educador ensine com qualidade, ele precisa dominar, além
do texto, o contexto, além do contetdo, o significado do
contetido que ¢ dado pelo contexto social, politico, eco-

némico e social.

Apoiando-se nesses pressupostos de que a modelacio
matemdtica pode ser vista como uma ferramenta pedagégica
valiosa, pode-se dizer que, cabe ao docente assegurar a va-
lorizagao global da realidade dos estudantes. Essa dindmica
se baseard nas aprendizagens e nos processos de modelagem
matemdtica construidos conjuntamente, e nio simplesmen-

te transmitidos desvinculados do seu contexto real.

3. MODELOS MATEMATICOS

Entende-se que ao optar pela modelagem matemdtica
como alternativa metodoldgica, pode-se aliar teoria e préti-
ca efetivamente, esse principio segundo Biembengut (1997)
¢ o artificio de converter ocasiées do meio social em mode-
los matemadticos.

E possivel pensar nos modelos matemticos até mesmo
como um processo artistico ao considerar que para elaborar
um modelo matemdtico, faz-se necessdrio: uma pitada de
criatividade, espirito investigativo, intui¢io bem apurada,
e um conhecimento matemdtico para subsidiar a interpre-

tagdo do contexto. Assim, entende-se que esses fatores sio
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cruciais para o modelador, pois este precisa discernir que
conteddos matemdticos melhor se ajustam as suas necessi-
dades pedagdgicas (BIEMBENGUT, 1997).

Desse modo, esses modelos vislumbram pautar-se nos
principios matemdticos para representar situagdes-proble-
mas do cotidiano, mas para isso faz-se necessdrio efetivar
uma andlise real e cientifica, com o intuito de extrapolar a
visdo simpléria da realidade, ¢ adotar uma postura critica,
reflexiva e abrangente que favoreca a racionalizacio do pen-
samento (BASSANEZI, 2002).

Ao utilizar encaminhamentos metodolégicos em sala
de aula com o enfoque da modelagem matemdtica, Che-
vallard (2001, p.50) menciona que o principio fundamen-
tal da atividade de modelagem “consiste em construir um
modelo matemdtico da realidade que queremos estudar,
trabalhar com tal modelo e interpretar os resultados obtidos
nesse trabalho”, em resposta aos questionamentos.

Ainda, nesta 6tica Skovsmose (1990) ressalta que os
modelos matemdticos elaborados e estruturados para se-
rem aplicados nas sistematizagoes diddticas de modelagem
matemadtica, nio precisam necessariamente ficar restritos
exclusivamente para descrever e predizer a realidade, estes
podem ser entendidos como elementos argumentativos e
contribuir em momentos decisdrios, para que os sujeitos
potencializem seus conhecimentos com relagio 3 matemd-
tica, sua finalidade de modo analitico e consciente.

Para D"Ambrésio (2002, p.31) o processo ciclico de
apropriagio de conhecimento ¢ “deflagrado a partir da rea-
lidade, que ¢ plena de fatos”. Percebe-se a existéncia de uma
vertente que pode viabilizar a interacio da matemdtica com
a vida real, a modelagem matemitica, além da conexio com
as outras ciéncias com a pretensio de solucionar problemas
existentes, valendo-se para tal, de conhecimentos matems-
ticos, ou de outros quaisquer que possam contribuir para
resolver a situagdo posta.

Nessa perspectiva, a modelagem estd intrinsecamente
relacionada com a aplicabilidade da matemadtica e de seus
conceitos em ocasides e fendmenos do mundo real. Rati-
ficando o apresentado, Bassanezi (2002) alega que toda a
argumentagdo matemdtica pode ser relacionada e compre-
endida com a matemdtica aplicada, ou seja, com fatos reais,
na contemporaneidade pode ser visualizada como a arte de
aplicar conceitos matemdticos em situagdes- problemas,
valendo-se da modelagem matemdtica.

Sob esse aspecto, configura-se como um método de
pesquisa cientifica e, para ser aplicado como método cienti-
fico, faz-se necessdrio ressaltar alguns pontos e compreender
a sua importancia como método de pesquisa.

Bassanezi (2002) justifica a aplicagio dessa proposta, iden-
tificando alguns desses pontos:

e Estimular novas ideias e técnicas experimentais;
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* Dar informagoes em diferentes aspectos dos inicialmen-
te previstos;

 Ser um método para se fazer interpolagées, extrapola-
goes e previsoes;

e Sugerir prioridade de aplicagao de recursos e pesquisas e
eventuais tomadas de decisoes;

e Preencher lacunas onde existe falta de dados experimen-
tais;

e Servir de linguagem universal para compreensio e en-
trosamento entre pesquisadores em diversas dreas do co-

nhecimento (BASSANEZI, 2002, p.33).

Entende-se que a modelagem matemdtica pode ser
muito abrangente e tem um grande poder de sintese dos
problemas reais. Compreende-se, desse modo, que ¢ possi-
vel visualizd-la como um método cientifico nato.

Este método cientifico, em geral, apoia-se em algumas
etapas procedimentais vislumbrando sucesso na busca do
modelo matemdtico. Essas etapas subsidiam e direcionam
o processo de modelagem na tentativa de obter a resposta
mais apropriada possivel, em resposta a situacio-problema
existente. No entanto, nio hd necessidade de seguir essas
etapas rigorosamente e sequencialmente, por entender que

no processo de modelagem matemdtica:

[...] ndo é apenas uma estratégia de aprendizagem, onde
o0 mais importante nio é chegar imediatamente a um mo-
delo matemidtico bem sucedido, mas, caminhar seguindo
etapas onde o conteido matemdtico vai sendo sistema-
tizado e aplicado. Com a modelagem o processo de en-
sino-aprendizagem nio mais se dd no sentido tnico do
professor para o aluno, mas como resultado de interacao
do aluno com seu ambiente natural. Na modelagio, a va-
lidagao de um modelo pode ndo ser uma etapa prioritdria.
Mais importante do que os modelos obtidos é o processo
utilizado, a andlise critica e sua inser¢io no contexto so-
ciocultural. O fendmeno modelado deve servir de plano
de fundo ou motivagao para o aprendizado das técnicas
e contetidos da prépria matemdtica. As discussoes sobre
esse tema escolhido favorecem a preparagao do estudante
como elemento participativo na sociedade em que vive

[...] (BASSANEZI, 2002, p.38).

Mediante o exposto, observa-se que o processo pe-
dagbgico da modelagem matemdtica engloba desde o mo-
mento da escolha do problema até chegar a sua resolugao,
delimitando todo um percurso de andlise reflexiva sobre ele.

A seguir, apresentar-se-d a modelagem matemdtica

com vistas aos processos educativos, bem como as relagoes

que se estabelecem nesse sentido.

4. MODELAGEM MATEMATICA: SOB A OTICA
DA EDUCAGCAO MATEMATICA

Atualmente o ensino de matemdtica em vérias esferas
institucionais estd passando por transformagdes tentando
extrapolar a educagio tradicional e estabelecendo uma rup-
tura entre ela e um novo paradigma educacional.

Nesse viés, destacam-se as tendéncias da educagao
matemdtica, dentre elas, a prépria modelagem matemdti-
ca, que visa oportunizar o desenvolvimento do raciocinio
critico, 16gico, dedugio e as condigoes que os sujeitos apre-
sentam em refletir sobre as situagoes-problemas. Assim, ¢
possivel estimuld-lo a conjecturar matematicamente, além
do problema proposto.

Com relagdo a implementacio da modelagem mate-
midtica em sala de aula, Biembengut (2000, p. 29) ressalta
que a condicio imprescindivel para a implementacio do
trabalho com a modelagem matemdtica no ensino, ¢ ser au-
dacioso e arrojado, sendo capaz de “mudar sua prdtica e dis-
posicao de aprender a conhecer, uma vez que essa proposta
abre caminhos para descobertas significativas”.

No que diz respeito, & perspectiva dessa temdtica, acre-

dita-se que se devem favorecer oportunidades:

[...] para os alunos compreenderem os objetos matemdti-
cos, conhecer e relacionar as vdrias representacoes destes
objetos e utilizd-los para interpretar fatos da realidade.
Registros de representacio associados a um mesmo objeto
matemdtico e a coordenagio adequada entre estes regis-
tros representa uma possibilidade do aluno compreender
0 objeto matemdtico como um todo (VENTUAN; AL-
MEIDA, 2007, p.879).

O momento da implementacio da modelagem mate-
midtica na perspectiva educacional exige do docente uma
postura interativa e flexivel. Essa postura exige que ele, além
de aprender a realizar e aplicar a modelagem matemadtica
compreenda que poderd entusiasmar e empolgar os alunos
para a aprendizagem matemdtica e suas relagoes.

Dessa forma, ainda hd discussoes acirradas dos estu-
diosos em torno do assunto. A seguir pode-se mencionar
argumentos positivos e negativos a respeito da implemen-
tagio da modelagem matemdtica no ensino da matemdtica.
Destaca-se que nesse momento a pretensio é conectd-la aos
principios reflexivos.

Para tal, apresentam-se alguns argumentos favordveis a

luz de Bassanezi (2002) para justificar esse processo:



» Formativo: Enfatiza aplicagdes matematicas e
a performance da modelagem matematica e re-
solugcéo de problemas como processo para de-
senvolver capacidade em geral e atitudes dos
estudantes, tornando-os explorativos, criativos e
habilidosos na resolugéo de problemas.

» Competéncia critica: Focaliza a preparagéo dos
estudantes para a vida real como cidadados atuan-
tes na sociedade, competentes para ver e formar
juizos préprios, reconhecer e entender exemplos
representativos de aplicagdes de conceitos mate-
maticos.

» Utilidade: Enfatiza que a instrugdo matematica
pode preparar o estudante para utilizar a matema-
tica como ferramenta para resolver problemas em
diferentes situagdes e areas.

« Intrinseco: Considera que a inclusdo da modela-
gem, resolugéo de problemas e aplicagdes forne-
cem ao estudante um rico arsenal para entender e
interpretar a prépria matematica em todas as suas
facetas.

* Aprendizagem: Garante que 0s processos
aplicativos facilitam ao estudante compreender
melhor os argumentos matematicos, guardar os
conceitos e os resultados, e valorizar a propria
matematica (BASSANEZI, 2002, p.36).

No entanto, apesar desses argumentos benéficos com
relagio 2 inser¢do da modelagem matemadtica no ensino da
matemdtica, nio se pode desconsiderar os entraves e obstd-
culos suscitados, principalmente nos cursos regulares, ainda

sob a dtica de Bassanezi (2002), reflete alguns aspectos:

e Instrucionais: Os cursos regulares possuem um progra-
ma que deve ser desenvolvido completamente. A mode-
lagem pode ser um processo muito demorado nio dando
tempo para cumprir o programa todo. Por outro lado,
alguns professores tém duvida se as aplicacdes e conexdes
com outras dreas fazem parte do ensino da matemdtica.

* Estudantes: O uso da modelagem foge da rotina do en-
sino tradicional e os estudantes, ndo acostumados ao pro-
cesso, podem se perder e se tornar apdticos nas aulas. Os
alunos estdao acostumados a ver o professor como trans-
missor de conhecimento e quando sao colocados no cen-
tro do processo de ensino-aprendizagem, sendo responsa-
veis pelos resultados obtidos e pela dinAmica do processo,
a aula passa a caminhar em ritmo mais lento.

* Professores: Muitos professores nao se sentem habilitados a
desenvolver modelagem em seus cursos, por falta de conhe-
cimento do processo ou por medo de se encontrarem em si-

tuagbes embaracosas quanto as aplicagbes de matemdtica em
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dreas que desconhecem. Acreditam que perderdo muito tempo
para preparar as aulas e também ndo terdo tempo para cumprir

todo o programa do curso (BASSANEZI, 2002, p.37).

Sendo assim, pondera-se que hd varidveis favordveis e
outras que necessitam ser pensadas e analisadas durante a
efetivagio de um processo verdadeiro de implementagao da
modelagem matemdtica no ensino. Isso implica e acarreta
ao professor um papel crucial nesse processo, pois lhe cabe
a responsabilidade de planejar, estruturar e gerir as relagoes

sociais, académicas e matemadticas nesse contexto.

5. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A partir das inquietacoes em relagao & maneira como
os discentes e docentes se comportam frente & implemen-
tagdo da modelagem matemdtica como processo metodolé-
gico, buscou-se ponderar de que forma a postura diddtica
do professor influencia e pode favorecer a aquisi¢o desses
conhecimentos matemdticos valendo-se da linguagem, in-
teragao e situagdes reais como instrumentos de intervencio.

Como base metodoldgica desta investigagio buscou-se
trabalhar a partir de uma pesquisa-acdo, aonde os sujeitos
professor e alunos, envolvem-se diretamente numa relagio
dial6gica e interativa, objetivando constituir e ampliar seus
conhecimentos matemdticos na busca de formar um cida-
dio reflexivo e analitico. Este tipo de investigagdo é com-
preendido “como uma agio que cientificiza a prdtica educa-
tiva, a partir de principios éticos que visualizam a continua
formagao e emancipagio de todos os sujeitos da pritica”
(FRANCO, 2005, p. 489).

Esta pesquisa aconteceu numa escola da Rede publi-
ca do Municipio de Curitiba, com uma turma de 7° Ano,
atendendo aproximadamente 34 alunos, sendo 14 meninos
e 20 meninas.

A institui¢do escolar situa-se num bairro da periferia
de Curitiba, sendo que a maioria estudou na escola nos
anos iniciais do ensino fundamental (do 1° ao 5° ano). A
escola estd organizada em ciclos de aprendizagens que prevé
aprofundar gradativamente os conceitos académicos.

Nesse aspecto foi instituido pelo municipio os Crité-
rios de Avaliagio de Matemdtica, que objetiva dosar gradu-
almente os conceitos matemdticos, para auxiliar as préticas
docentes no ensino fundamental (1° ao 9°).

A pesquisa foi desenvolvida durante quatro aulas de
matemdtica, em que se buscou observar e refletir sobre a
agio dos sujeitos participantes, na perspectiva da modela-

gem matemdtica.
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6. ENCAMINHAMENTO DAS ATIVIDADES

6.1 Encontro inicial: problematiza¢ao

Iniciou-se o estudo de modelagem matemdtica, com
uma conversa informal com os alunos sobre que pontos eles
identificavam como problemas dentro do contexto escolar.
Na sequéncia, os discentes relacionaram e apontaram vrios
itens como: laboratério de Informdtica ser utilizado somen-
te em aulas de substitui¢io, nao ter espaco fisico apropria-
do para as aulas de Educagao Fisica, salas sem iluminacao
apropriada, entre outros problemas. Dentre os itens elen-
cados priorizou-se a questdo voltada a um local adequado
para realizagdo das aulas de Educagio Fisica, jd que a escola

dispoe de uma drea ociosa.

6.2 Segundo momento: exploragio do espago escolar

Para esta ocasido os alunos exploraram o espago fisico
da escola e suas particularidades, a fim de tracar uma es-
tratégia de trabalho que melhor respondesse ao problema
existente, ou seja, um espago apropriado para realizar ativi-
dades esportivas durante as aulas de Educagio Fisica, con-
siderando que a escola s6 possui um gindsio coberto com
uma quadra poliesportiva.

Apoiando-se nas informagées advindas da exploracao
a0 espago escolar, observou-se que o gindsio de esportes
ocupava uma drea grande. Percebeu-se, que para a neces-
sidade local, era mais interessante a construgio de vdrias
quadras esportivas e ainda teria espago para a construgio de
mesas fixas de xadrez, em uma das laterais no espago ocioso,
a0 invés de outro gindsio de esportes.

Em virtude das discussoes realizadas sobre a melhor
estratégia de acdo, safram novamente a campo, para medir
a quadra e o espaco livre. Com a intengio de utilizar todo o
espaco, observaram que o terreno nao tinha medidas regu-

lares e possuia uma cisterna.

6.3 Terceiro momento: andlise e reflexao

A partir da realidade observada, os alunos no laboratério
de Informdtica pesquisaram as medidas oficiais de quadras de
esportes, para delimitacio e maximizagio dos espagos.

Percebeu-se, por meio dessa situagao-proble-
ma real a utilizagdo e exploragio de vérios con-
ceitos matemdticos tais como: unidades de com-
primento, drea, perimetro, operagoes de adicio,
subtracdo, divisao, multiplicacdo, porcentagem,
proporgao, razio, didmetro, comprimento e me-
dida da circunferéncia entre outros, em aplicagoes
reais aproximando os contetidos matemdticos
que, por vezes, parecem distantes do contexto so-
cial dos alunos, em ferramenta indispensdvel para

solucionar uma situagio- problema identificada
por eles, conforme figura 1.

Figura 2: Esquema de resolugio

Fonte: Autores.

6.4 Quarto momento: repensar agbes em prol da melho-
ria de seu espago escolar

Amparando-se nas constatagdes observadas, os alunos
pediram a ajuda da professora de Lingua Portuguesa para
redigir uma solicitagdo & Direcdo da escola a respeito da
juncdo das quadras e a colocacio de algumas mesas fixas de
xadrez.

No decorrer, foram elencados dentre os estudantes,
dois representantes com o compromisso de dialogar com
a Direcio da escola e pontuar questoes previamente rela-
cionadas com o grupo e as necessidades reais de tal projeto,
argumentando os pontos positivos que esta reforma impli-
caria, bem como contribuiria para o melhor desempenho
académico do alunado.

Por fim, os alunos deveriam redigir um relato de como
compreenderam essa nova dinimica utilizada em sala de
aula, visando & melhora do processo de ensino e aprendiza-
gem dos conceitos e conhecimentos matemdticos, confor-

me quadro 1.
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ser feito, para melhorar a nossa escola.

quadra.

aulas de Educacéo Fisica.

Eu sou aluna do CAIC, meu home &€ XXXXXXXXX. Achei muito legal esse
projeto de matematica que a professora faz na nossa turma.
As aulas em que estamos fazendo o projeto de matematica ficaram animadas.
Primeiro a gente escolheu o que achamos ser um problema dentro da escola, depois
tivemos que resolver tudo que iamos fazer, para resolvé-lo.

A professora estava sempre com nés, mas era a gente que resolvia o que ia

Resolvemos entdo, construir uma quadra e umas mesinhas de xadrez para as
aulas de Educacéo Fisica, depois saimos da sala para medir o ginasio e a quadra e ver
como poderiamos fazer para aproveitar melhor o espaco.

S6 que o terreno tinha uns problemas, uma caixa de agua em um dos cantos,
0s muros ndo eram retos, tinha um bico e n&o era plano. Depois voltamos para a sala

com os desenhos e as medidas, entdo nos tinhamos que resolver como ficaria a

Entdo a professora nos ajudou a resolver os problemas que n&o sabiamos, para
montar o projeto e colocar as medidas das quadras.
Concluimos que dava para fazer trés quadras, entre elas ia sobrar um espaco,

onde da pra colocar uns bancos e mesinhas de xadrez, isso deixaria bem melhor as

Quadro 1: Relato
Fonte: Autores.

A partir da prética desenvolvida pode-se afirmar que
quando a matemdtica é apresentada isoladamente do mundo
dos alunos, acaba perdendo a sua verdadeira expressio edu-
cativa, a qual se caracteriza pela tentativa de possibilitar um

processo auténtico de transformagio sujeito 4 aprendizagem.

7. ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A proposta dessa pesquisa teve como foco auxiliar o
processo de implementagio da modelagem matemdtica
como um recurso do processo de ensino e aprendizagem de
conceitos matemdticos para alunos do 7° Ano do Ensino
Fundamental, a partir da resolu¢io de situagbes-problemas
reais dos alunos.

Apoiando-se nas instrugoes dos PCNs (1997), que
alerta para o seguinte fato, que ao resolver problemas, nao
basta somente aplicar conceitos aprendidos e, sim, desen-
volver e concretizar acdes que exijam andlise, interpretar
e elaborar estratégias para soluciond-los, bem como fazé-
-lo numa perspectiva de interagio e didlogo. Além disso,

a dinAmica desenvolvida neste estudo evidencia que mais

importante do que fazer exercicios, faz-se necessdrio anali-
sar os diferentes tipos de situagdes, aprendendo a construir
estratégias utilizando os conceitos matemdticos (SKOVS-
MOSE, 2006).

Constatou-se a necessidade e importincia da relagio
interacionalista e dialégica, desejando oportunizar a cons-
titui¢do, a relacdo, e compreensio legitima de conceitos e
conhecimentos matemdticos aplicdveis dentro e fora dos
espagos escolares.

Visualizou-se que, apds os alunos perceberem que ti-
nham oportunidade e espago para expressar suas ideias e
pontos de vista, as aulas poderiam acontecer estando am-
paradas em pressupostos dialdgicos interacionistas. Os dis-
centes participaram, conjecturaram, apontaram hipdteses,
averiguaram sua veracidade, estabeleceram o respeito e to-
lerAncia mutua, além de constituir uma postura analitica,
questionadora e criativa, bem como elaboraram os conceitos
sistematizados em 4mbito escolar, percebendo que podem
facilmente valer-se deles, para resolver situagoes cotidianas.

Assim, estes fatores podem ter grande relevincia para
subsidiar a formacio dos sujeitos que a escola deseja, ou

seja, sujeitos criticos, reflexivos, capazes de interagir com a

sociedade (BASSANEZI, 2002).



28

REVISTA PRAXIS
ano IV, n° 8 - agosto 2012

A respeito dessa temdtica, os PCNs (1997) orientam
que a prdtica pedagdgica necessita propiciar uma aprendi-
zagem significativa com relacdo & matemdtica no processo
pedagdgico, ou seja, sendo o fio condutor dos conceitos,
ideias e métodos matemdticos nao devem ser a definicio de
alguns exercicios de aplicagio mecinica e operatdria ime-
diatas. E preciso oportunizar situagdes-problemas contextu-
alizadas ou mais familiares possiveis, abordando os elemen-
tos citados anteriormente durante a resolucio.

Compreende-se que, dessa forma os alunos serdo con-
duzidos e provocados a refletir matematicamente sobre situa-
¢oes-problemas do seu contexto social. Assim, a modelagem
matemdtica pode desmistificar antigos paradigmas, pois pri-
ma pelo raciocinio, légica, perspicdcia e relagoes conectivas
entre a propria drea, e as demais, em detrimento das estru-
turas repetitivas, mecanizadas, esquematizadas com regras e
férmulas para resolugio de situagoes-problemas. Além disso,
desenvolvendo esta estratégia pode-se garantir que foram le-
vantadas questdes e realizadas investigagoes que atingiram o
Ambito do conhecimento reflexivo (BARBOSA, 2004).

Nessa perspectiva, a ruptura das prdticas tradicionais
em prol de uma educacio matemdtica realmente voltada a
formagio global dos alunos, emana de uma nova postura
docente de enfrentamento com relagio as suas préprias limi-
tagdes no que diz respeito aos contetidos, as expectativas dos
alunos e as demais relagbes que se estabelecem a partir desta.

Assim sendo, muito do sucesso do processo da mode-
lagem matemdtica depende diretamente da postura docen-
te. Essa perspectiva requer um professor atuante, criativo,
dindmico que atue como mediador na transi¢ao do conhe-

cimento do senso comum em conhecimento cientifico ma-

temdtico dentre outros, tendo o aluno como participante
ativo do seu préprio processo de aprendizagem, desse modo

pode ter uma visdo critica do meio ao qual pertence.

8. CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo teve como objetivo apresentar a
modelagem matemdtica sob a dtica da educagio matemd-
tica enquanto estratégia no processo de ensino e aprendi-
zagem visando favorecer a aquisicio dos conhecimentos
matemdticos em situagoes-problemas reais.

Nesse viés, ndo se pode deixar de observar que em geral
os estudantes apresentam dificuldades acentuadas nessa 4rea,
e em diversos contextos nio conseguem estabelecer conexao
entre os conceitos e conhecimentos matemadticos sistemati-
zados na escola com suas situagoes cotidianas, essa agdo seria
uma possibilidade favorével a novas aprendizagens.

Pautando-se nesse contexto, entende-se que a inser-
¢do da modelagem no ensino de matemdtica pode ser uma
grande aliada, na busca de oferecer uma disciplina que esti-
mule o desenvolvimento do raciocinio légico dedutivo, as
habilidades mentais, o espirito exploratério investigativo, e
a estabelecer uma conexao dos principios matemdticos com
dreas do conhecimento.

Portanto, ressalta-se que o objetivo investigativo desta
pesquisa foi atingido, ao considerar que a modelagem ma-
temdtica pode ser um valioso aliado no processo de ensino e
aprendizagem, bem como na aquisi¢do dos conhecimentos

matemdticos em situagdes-problemas reais.
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