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RESUMO

No Brasil, predominam as aulas expositivas na educagao basica. Acredita-se, entretanto, que a adocao de
métodos ativos, tal como a Instrucdo por Pares (IP), pode ser um diferencial que estimule a motivacao e a
percepcao para o aprender. Este trabalho objetivou comparar a motivacdo e a percep¢ao da aprendizagem
de alunos do ensino médio, ap6s abordagem de temas relacionados as Infec¢cdes Sexualmente Transmissi-
veis, por meio dos métodos da Aula Expositiva e IP. Os dados foram coletados a partir das respostas aos
questiondrios anénimos respondidos por 94 alunos. Com relagdo a motivagao, infere-se que a insercdo da
IP impactou o ponto de vista dos alunos sobre a importancia do didlogo para o ensino. Sobre a percepgao
da aprendizagem, ndo houve diferenca significativa. Conclui-se que os dois métodos contribuiram para a
percepcao dos alunos quanto a compreensao dos contetidos e que a motivacao foi positivamente impactada
apos o uso da IP.

Palavras-chave: Motivacao. Aprendizagem. Ensino.
ABSTRACT

In Brazil, there is a predominance of lectures in basic education. We believe that the adoption of active
methods, such as Peer Instruction (IP), can be a differential that stimulates motivation and perception to
learn. This study aimed to compare the motivation and perception of high school students’ learning, after
approaching topics related to Sexually Transmitted Infections, through the methods of the Lectures and IP.
Data were collected from responses to anonymous questionnaires answered by 94. Regarding motivation,
it is inferred that the insertion of the IP impacted the students’ point of view on the importance of dialogue
for teaching. Regarding perception to learn, there was no significant difference. It is concluded that the two
methods contributed to the students’ perception regarding the understanding of the contents and that the
motivation was positively impacted after the use of IP.

Keywords: Motivation. Learning. Teaching.
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1 INTRODUCAO

No Brasil, as aulas de Ciéncias, na educaco bésica, sio predominantemente expositivas (ARAUJO; SIL-
VA; TERAN, 2011; KRASILCHIK; ARAUJO, 2010), por meio do qual os professores assumem a caracteristica
de detentores de um conjunto de saberes que deve ser compartilhado oralmente com seus alunos em aulas pre-
paradas para acontecer no formato de palestras (NICOLA; PANIZ, 2016). Este modelo de aulas, isoladamente
compromete o aprendizado de Ciéncias que por sua vez, apresenta resultados mais eficazes com atividades que
extrapolam a participacdo dos alunos em aulas expositivas (ROCHA; DRAGAN, 2016).

De acordo com Libaneo (2018), o saber cientifico ocorre a partir da compreensdo da natureza, do ambiente,
das relagdes do homem com o meio fisico e ambiental, das relacoes entre os fatos e os fendmenos e da apropriacao
dos métodos cientificos. Além disso, o autor ressalta que o apreender cientifico também deve estar voltado para:

[...] o conhecimento e a reflexdo sobre o uso social das tecnologias tendo em vista o aproveitamento
racional dos recursos ambientais; a formacéo dos estudantes para a preservacao da vida e do ambiente;
a aquisicdo de conhecimentos, habilidades e habitos relacionados com a satide e com a qualidade de
vida; a superagdo de crendices, supersticdes e preconceitos (LIBANEO, 2018, p. 46).

Muitos estudos tém apontado vantagens e desvantagens em relacdo ao método expositivo. Krasilchik
(2004) descreve que a exposicao verbal dos contetidos pode ser uma boa estratégia para expor ideias e eviden-
ciar, de maneira organizada, os principais pontos sobre um assunto abordado. Rocha e Dragan (2016) defendem
estratégias que combinam aulas expositivas com outros métodos no ensino de Ciéncias. Moran (2017) sugere
que os curriculos modernos ressignifiquem as dindmicas de ensino, privilegiando estratégias que incentivem, o
desenvolvimento de habilidades e competéncias ligadas ao conhecimento cientifico (SASSERON, 2008; AL-
MEIDA; SASSERON, 2013).

Sendo assim, sao esperadas mudangas na forma de ensinar Ciéncias no Brasil, uma vez que a Base Nacio-
nal Comum Curricular (BNCC) estabelece que, nas Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, devem ser reali-
zadas discussoes sobre a real funcdo do conhecimento cientifico e tecnolégico para a sociedade, relacionando-o
com os problemas ambientais, com a saide e com a formacdo cultural dos individuos (BRASIL, 2017).

A BNCC propoe uma educacdo que visa romper com visdes conteudistas e reducionistas do ensino, privi-
legiando o desenvolvimento de habilidades e competéncias necessarias para a vida do estudante, as quais devem
ser Uteis ndo s6 para o ensino escolar, mas também para o mercado de trabalho, potencializando a formacao
completa do individuo. Entre as competéncias, destaca-se a capacidade de argumentacao para formular, negociar
e defender idéias, pontos de vista e decisdes comuns, além do exercicio a empatia, ao didlogo, a resolugdo de
conflitos e a cooperacdo (BRASIL, 2017). No entanto, para que a formacao integral aconteca, é preciso levar
em consideracdo que os fatores que podem influenciar na obtencdo desse resultado, tais quais a motivagdo e a
percepcao da aprendizagem dos estudantes, visto que, uma vez mensuradas, podem colaborar para que o docente
oriente seus alunos com relacdo ao desenvolvimento de suas habilidades (SARI et al., 2019).

Diante disso, este trabalho objetivou verificar a motivacdo e a percepcao da aprendizagem de estudantes
da 3% série do ensino médio ap6s a abordagem do contetido sobre infec¢des sexualmente transmissiveis por meio
de aula expositiva e do método ativo instrugdo por pares.

2 PROCEDIMENTO METODOLOGICO
2. 1 Delineamento da Pesquisa

Este trabalho consistiu em um estudo transversal, qualitativo e quantitativo, realizado com 94 estudan-
tes matriculados na 3* série do ensino médio. Os estudantes foram convidados a participar voluntariamente da
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pesquisa desenvolvida e cabe ressaltar que foram inseridos no estudo apenas estudantes que assinaram o Termo
de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE), cujos responsaveis concordaram com o Termo de Consentimen-
to Livre e Esclarecido (TCLE). Ademais, o delineamento experimental utilizado foi aprovado pelo Comité de
Etica em Pesquisa com Seres Humanos da Faculdade de Medicina da Universidade de Brasilia com o ntimero
4.824.666.

Por meio de um questiondrio adaptado do modelo proposto por Moura et al. (2022), os alunos, apés a
abordagem de temas relacionados as infec¢des sexualmente transmissiveis por dois distintos métodos de ensino:
aula expositiva e instrucdo por pares, responderam questdes sobre motivacdo e percepcao da aprendizagem em
relacdo aos métodos adotados.

O questionario utilizado foi constituido por 7 questdes objetivas, sendo distribuidas da seguinte maneira:
4 sobre motivagao e 3 sobre percepc¢do da aprendizagem. Além dessas, havia 2 questoes discursivas para que os
estudantes pudessem descrever quais 0s aspectos positivos e negativos observados por eles com relacdo aos dois
métodos utilizados. O questiondrio de avaliagdo do método instrucdo por pares (IP) possuia 1 questdo a mais do
que o questionario de avaliacdo do método da aula expositiva, totalizando 8 questoes, referente ao estudo prévio
feito pelos alunos para a aula com o IP.

Como forma de garantir o anonimato, foi solicitado que os estudantes ndo escrevessem seus nomes no
questionario, uma vez que o objetivo era deixar o estudante o mais confortdvel possivel para expor suas opinides
com relacdo aos métodos adotados. Assim sendo, para discutir os relatos dos estudantes sobre os métodos, os
identificamos por numeros, e os métodos foram representados com as seguintes siglas: aula expositiva e instru-
¢do por pares (IP), cabendo ressaltar que os estudantes foram selecionados de forma aleatéria. Para a interpreta-
¢do dos dados obtidos por meio dos questionarios, as taxas de respostas foram tabuladas no software Microsoft®
Excel e comparadas utilizando o teste exato de Fisher (95% IC), considerando valores de p < 0,05, com diferenca
significativa entre as variaveis aferidas.

2. 2 Aula expositiva (AE)

No primeiro momento, foi realizada uma aula expositiva com duragdo de 50 minutos, na qual foram
abordados contetidos relacionados as ISTs gonorreia, herpes genital e sindrome da imunodeficiéncia adquirida
(AIDS). A exposicdo dos contetidos ocorreu de forma oral, com auxilio de uma sequéncia de slides preparados
por meio do software Microsoft® PowerPoint e projetados em um projetor multimidia. Posteriormente, foram
escolhidos aleatoriamente, por meio de sorteio simples, 50% do total de alunos para responder o questiondrio a
respeito da motivacgdo e percepcao da aprendizagem.

A divisdo de 50% da turma para responder ao questionario justifica-se porque os alunos que responderam
ao questiondrio no primeiro momento precisavam ser distintos daqueles que responderam no segundo momento,
de modo a evitar que realizassem comparacdes entre os dois métodos, a fim de que, desse modo, suas concepgoes
ndo interferissem nos resultados.

2. 3 Instrucoes por pares (IP)

A aula com a IP também foi realizada, nos meses de outubro e novembro de 2021, com duragdo de 100
minutos, sendo que o método foi aplicado seguindo as etapas descritas por Mazur (2015) que sdo evidenciadas
a seguir:

1° etapa - Exposicdo oral do contetido: com o auxilio de um computador portatil, de um conjunto de slides
preparados por meio do software Microsoft® PowerPoint e de um projetor de imagens, foi realizada, pela profes-
sora, uma breve exposicdo do conteudo, focada nos conceitos fundamentais sobre sifilis, condiloma acuminado
e tricomoniase. Esse momento teve duracdo de, aproximadamente, 20 minutos.
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2% etapa - Aplicacdo de teste conceitual: apds a exposicdo do contetdo, foi aplicado o primeiro teste
conceitual.

3? etapa - Formulacao individual: este foi o momento em que foi solicitado que os estudantes refletissem,
individualmente, sobre a questdo e elaborassem uma hipétese ou argumento que justificasse sua resposta, com
duracao aproximada de 2 a 4 minutos.

4° etapa - Realizacdo da primeira votacdo: os estudantes escolheram uma alternativa para a questdo e
informaram suas respostas a professora por meio de Plickers Cards, que sdo cartdes-respostas disponiveis na
plataforma de avaliacao Plickers, adotada nesta etapa. Os cartdes apresentam quatro possibilidades de respostas
(A, B, C e D) e diferentes numeragdes. Para a verificagdo das respostas, foi utilizado o aplicativo mével Plickers
(https://www.plickers.com/), instalado no celular da professora para a leitura dos cartdes utilizados nas etapas
de avaliativas.

5% etapa - Avaliacdo: este foi o momento de avaliar se os estudantes compreenderam ou ndo o que foi fa-
lado na apresentacdo expositiva no inicio da aula. Quando os resultados apresentaram uma frequéncia de acertos
entre 30% e 70%, foi realizada a interacdo entre os pares. Para tanto, a docente coordenou a formacao de grupos
de alunos que responderam de forma distinta a questdo, com a finalidade de que estes discutissem em pares
acerca das alternativas de resposta, com o objetivo de atingirem o consenso sobre a resposta correta. Quando a
frequéncia de acertos era superior a 70%, prosseguiu-se diretamente para a explicacdo da questdo, pois a maioria
dos alunos tinha compreendido o assunto e ndo houve necessidade em explanar novamente o contetido, pois ndo
registramos pontuacoes menores que 30%.

6" etapa - Interacdo entre os pares: os estudantes, em pequenos grupos, discutiram a questdo da atividade
proposta na 2° etapa com a finalidade de chegarem ao consenso sobre qual seria a resposta correta.

7% etapa - Realizacdo da segunda votacao: este foi o0 momento em que os estudantes informaram, nova-
mente, suas respostas a professora.

8" etapa - Apresentacdo de feedback dos estudantes: depois da votacdo, a professora teve um retorno
sobre as respostas dos estudantes e, assim, foi possivel apresentar o resultado da votagdo para eles.

9? etapa - Explanacdo das questdes: a partir da realizacdo da apresentacdo e da explicacdo dos resultados
aos alunos, foi aplicada uma nova questdo sobre as ISTs escolhidas para trabalhar com o método ativo, com o
objetivo de avaliar se os conceitos trabalhados na aula tinham sido compreendidos pelos alunos. Ao final desta
aula, os 50% restantes do total de alunos, os quais ndo haviam respondido o questiondrio no primeiro momento,
responderam ao questionario a respeito da motivagdo e da percepcao da aprendizagem relacionada com a utili-
zagao deste método.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

No processo educacional, entende-se que a motivacdo para a aprendizagem pode ocorrer de modo intrin-
seco ou extrinseco. Para Berbel (2011), a motivacdo extrinseca é aquela que ocorre na dependéncia de fatores
externos, tais como puni¢oes e prémios. Ja a motivacao intrinseca parte do préprio aprendiz e é capaz de ser
estimulada pelo docente a depender das estratégias adotadas no processo de ensino.

Ao escrever sobre motivacao intrinseca para a aprendizagem, Schwartz (2014) cita indicadores que po-
dem ser utilizados para aferi-la, tais como: interesse, envolvimento, esforco, concentracdo e satisfacdo. Na Ta-
bela 1, constam os dados referentes a motivacao dos estudantes expostos aos métodos da aula expositiva e da
instrucdo por pares na abordagem de temas relacionados as ISTs.
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TABELA 1 - Motivacao da aprendizagem dos estudantes da 3* série do ensmo
medio apos utilizagdo dos metodos da aula expositiva dialogada e da mstrugdo por

pares sobre ISTs
Aula
Instrucao por
Variavel Aferida Expositiva Pag;'es P
Dialogada
Qual o seu ponto de vista a respeito de
aulas em que voce ¢ estimulado(a) a
participar dialogando com seus colegas?
Gosto muito 72% 98%
Nao gosto 15% 0%
Sou mdiferente 13% 2% 0,0007
Em relacdio ao assunfo recentemente
abordado. voce se sente motivado a buscar
mformacdes complementares sobre ele.
alem daquelas abordadas no decorrer da
aula?
Sim 77% 72%
Néo 0% 2%
Talvez 23% 26% 0.81
Amda em relacdo ao assimfo recentemente
abordado. voceé se sente motivado a
conversar sobre ele com seus colegas fora
da sala de aula?
Sim 55% 62%
Nao 9% 8%
Talvez 36% 30% 0.9
Como voce avalia a importancia do assunto
recenfemente abordado para a sua vida e
para a sociedade?
Muito importante 98% 98%
Pouco mportante 2% 2%
Néo tem mportancia 0% 0% 0,99
N 47 47

Notas: Nrepresenta o niunero absoluto de estudantes respondentes ¢ o p se deve a probabilidade
calculada por meio do teste Exato de Fisher (95% IC). Resultados em que p <0.05 significa que
houve diferenca significativa entre as varidveis aferidas. Fonte: Autoria propaia.
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A andlise dos dados em relacdo a questdo do “ponto de vista a respeito de aulas em que vocé é estimula-
do(a) a participar dialogando com seus colegas”, indicou diferenca significativa na comparacdo dos métodos da
aula expositiva e da IP. Constata-se que a insercao do método ativo impactou positivamente na percepc¢ao dos
alunos quanto a importancia do didlogo para o processo de aprendizagem. Em relagdo as demais questoes, ndo
foram identificadas diferencas significativas entre os grupos. Sobre as questdes subjetivas que possibilitaram os
alunos descreverem aspectos positivos e negativos com relagao aos métodos, foram destacadas as seguintes opi-
nides sobre o IP, nas quais os estudantes enfatizaram a importancia das interagdes dial6gicas promovidas entre
eles com o uso do método ativo:

IP 7: “O diélogo e discussdes desperta interesse e participacao, trazendo melhor entendimento”.

IP 11: “Participagdo, interacdo entre a turma inteira, com a ajuda dos colegas de classe fica até mais
facil de lembrar o assunto.”

Entende-se como positivo o fato de o método ativo ndo ter desmotivado os alunos, uma vez que a instru-
¢do por pares é uma novidade para os estudantes, ja habituados com a exposi¢do de contetidos tedricos seguida
da resolugdo de exercicios em uma dinamica centrada no professor. Estes resultados estimulam a adogdo de
estratégias de ensino alternativas a aula expositiva na abordagem de temas de Biologia para alunos do ensino
médio, visto que reduz a preocupacgdo do docente de que parte dos alunos ndo participasse a contento de ativida-
des que implicassem no didlogo com os colegas, no estudo prévio dos temas e no incentivo a proatividade, ainda
que os tire do conforto de meros ouvintes.

A participacao ativa dos estudantes na aula com o IP, por meio de didlogos e argumentacdes, pode ter
contribuido para a diferenca encontrada entre os dois métodos, uma vez que, segundo Relvas (2023), as prati-
cas pedagdgicas que promovem discussoes ressaltam as emocdes e deixam o ambiente de aprendizagem mais
agradavel, divertido e estimulante. A importancia das interagdes entre os alunos e entre estes e os professores foi
contemplada nas teorias de aprendizagem de Vigotski (2007), ao definir o que classificou como zona de desen-
volvimento proximal (ZDP):

[...] a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma determinar através da solugdo
independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento potencial, determinado através da solucdo
de problemas sob a orientagdo de um adulto ou em colaboragdo com companheiros mais capazes
(VIGOTSKI, 2007, p. 97).

Tal aspecto é também discutido por Nogaro, Ecco e Rigo (2014) ao reconhecerem que as interacdes pro-
movidas no decorrer do ensino, com a realizacdo de atividades colaborativas entre os alunos, sdo extremamente
importantes para a vida do aprendiz e interferem na sua motivacdao. Com isso, faz-se necessario que, nos ambien-
tes escolares, sejam promovidas atividades que desenvolvam a relacdo estudante-estudante.

Nicola e Paniz (2016) afirmam que a utilizagdo diversificada dessas estratégias contribui para a memo-
rizacdo e para o entendimento do conteido, promovendo, assim, o processo de aprendizagem, que passa a ter
qualidade e significado para os estudantes, despertando neles uma postura ativa e participativa nas aulas. Paulo,
Aguiar e Silveira (2021) discutem que a associagdo entre método ativo e aula expositiva permite uma melhor
assimilacdo do conteido pelos alunos e ainda oferece meios para estimular a motivacdo da aprendizagem.

Em nosso estudo ambos os métodos motivaram os alunos. Acreditamos que o fato de o IP corresponder
um método ativo que traz um componente expositivo inicial pode ter sido importante para que os alunos nao
estranhassem a dindmica de ensino. Ao mesmo tempo, o método possibilitou momentos de interatividade que
contribuiram para o desenvolvimento de habilidades e competéncias normalmente ndo relacionadas quando a
unica estratégia utilizada é o método da aula expositiva, fortalecendo a importancia da utilizagcdo de variados
métodos e estratégias de ensino, com o objetivo de promover a autonomia e a motivacdo dos estudantes. Os
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relatos dos estudantes reforcam a importancia que existe em usar diferentes métodos e estratégias de ensino nas
aulas, principalmente, de Biologia. Selecionamos algumas narrativas dos estudantes sobre os aspectos positivos
referentes aos métodos empregados:

AE 18: “A utilizacdo de imagens e pequenos textos é um excelente método para aprender” [...].
AE 37: “Gostei muito [...] explicagdo clara sem muito texto [...] dar pra tirar as dividas também”.
IP 10: “Gostei bastante, o método com discussado entre os alunos é bastante eficiente”.

IP 43: “Aprendi bastante, pois a aula foi muito diferenciada e divertida, isso fez com que aprendésse-
mos mais sobre o assunto™.

Considerando que o contetido exerce papel determinante sobre a motivagao do aluno e que, neste trabalho,
verificamos igual motivacdo na varidvel “importancia do assunto abordado para a sua vida e para a sociedade”,
inferimos que ele contribuiu positivamente para os dois métodos empregados. Em pesquisas pedagdgicas, além
da motivacgdo, a propria aprendizagem tem sido objeto de andlise direta, analisando o rendimento dos alunos nas
provas, ou de andlise indireta, avaliando a percepcdo dos alunos sobre a sua prépria aprendizagem (PERSKY et
al., 2020).

Neste trabalho, foi avaliada a percepcdo da aprendizagem e nao as notas dos alunos nas provas, pois
entendemos que a avaliacdo tradicional tem sido voltada para a simples verificacdo dos conteiidos memoriza-
dos e nao alcanga as dimensdes de aprendizagem desejadas. Para Sari et al. (2019), a percepcao dos estudantes
influencia positivamente a habilidade de pensar criticamente, ou seja, um aluno que possui uma boa percepgao
sobre a aprendizagem apresentard mudancgas em suas habilidades criticas. Os resultados acerca das questdes
sobre percepcao da aprendizagem constam na Tabela 2:
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TABELA 2 - Percepgio da aprendizagem dos estudantes da 3 séne do
ensmo médio apds a utilizagdo dos métodos da aula expositiva dialogada e da

mstrugdo por pares sobre ISTs

Ak Instrucio
Variivel Aferida Expositiva
Dialogada 2T 107

Vocé se comsidera capaz de emsmar a
respeifto do assunfo recenfemente
abordado?
Sim 49% 40%
Nido 13% 15%
Talvez 38% 45% 0.77
Se vocé tivesse que participar de uma
avaliacdo sobre o assunto recentemente
abordado, acredita que o seu indice de
acerfo estaria mais proximo de qual
percentagem?
85% 55% 66%
50% 45% 32%
35% 0% 2% 0.28
Vocé compreendeu e se sente capaz de
aplicar o conhecimento acerca do
assunto recentemente abordado?
Compreendi o assunto e me simto capaz

. ] T0% 55%
de aphcar o conhecmmento
Compreendi o assunto, enfretanto ndo
me smto capaz de aphcar o 30% 45%
conhecmento
Nao compl?eudi o assmdlto e nao sou 0% 0% 0.2
capaz de aplicar o conhecmmento
N 47 47

Notas: N representa o niimero absolito de estudantes respondentes e o p se deve
probabilidade calenlada pormeio do teste Exato de Fisher (95% IC). Resultados em que
p = 0,05 significa que houve diferenca significativa entre as varidvels aferxdas. Fonte:

Autoria propra.
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Com relagdo as taxas de respostas dos alunos quanto a percepg¢ao da aprendizagem, ndo foram observadas
diferencas significativas apos as estratégias de ensino desenvolvidas com os métodos da aula expositiva e da IP.
Entretanto, o fato de o IP ndo ter impactado negativamente a percepcao da aprendizagem é um bom resultado,
tendo em vista que os alunos estavam habituados com o método expositivo e a insercdo de uma estratégia de
ensino que requer proatividade, estudo prévio e didlogo com os pares poderia ter significado um obstaculo para
que eles se sentissem seguros com o conhecimento recém-adquirido. Para Ries et al. (2004), tanto a percepgao
quanto a propria aprendizagem exercem influéncia uma sobre a outra.

Em nosso estudo foi possivel manter nos estudantes a percepcao de aprendizagem apdés diversificar o
método de ensino, contribuindo para além do conhecimento, que fossem desenvolvidas distintas habilidades em
razdo das dindmicas associadas a cada método. Sobre o uso de métodos diversificados no ensino de Biologia
relacionados a aprendizagem e a motivacao dos alunos, Nicola e Paniz (2016) assim discutem:

[...] a insercdo de recursos didaticos diferenciados nas aulas resulta em uma melhor compreenséo e
fixacdo dos conteldos abordados, favorecendo o processo de ensino/aprendizagem, tornando-o de
qualidade e estimulando o senso critico e a participagdo dos alunos nas aulas. Diante disso, o profes-
sor, além de dinamizar suas aulas, podera despertar o interesse nos alunos, envolvendo-os cada vez
mais no processo de ensino-aprendizagem (NICOLA; PANIZ, 2016, p. 376).

De acordo com organizacdo das Nacdes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) os
objetivos do sistema educacional devem estar sempre associados ao aprendizado, sendo pilares fundamentais
o aprender a ser, o aprender a conhecer, o aprender a fazer e o aprender a conviver e trabalhar juntos (COTTA,
2023). Neste sentido, é fundamental que os professores reflitam sobre como atingir tais objetivos ao selecionar
as estratégias de ensino.

Diesel, Baldez e Martins (2017) afirmam que a escolha dos métodos de ensino deve ocorrer somente ap6s
a reflexdo critica do docente, uma vez que a simples utilizacdo de distintos métodos pode impactar negativamen-
te na aprendizagem. Para além das escolhas dos professores, as escolas devem investir em estrutura de ensino
compativel para a ado¢do de multiplos métodos.

Aferir a percepcao de aprendizagem é uma das formas de avaliar indiretamente os alunos, pois, de acordo
com Barbosa (2008), é possivel coletar dados e/ou informagdes que ajudardo a verificar se os objetivos propostos
foram alcancados ou ndo, bem como avaliar o trabalho do professor e a aprendizagem do aluno. O método da
instrucdo por pares é um exemplo de método ativo de ensino que colabora consideravelmente para a compreen-
sdo dos contetidos pelos alunos e, além disso, promove a aprendizagem de forma significativa.

E importante ressaltar que, atualmente, a IP, segundo Neves et al. (2018), é um dos métodos mais utili-
zados mundialmente, no entanto, ainda existem poucas publicacGes relacionadas a aprendizagem com a aplica-
¢do do IP no Brasil, principalmente na educacao basica. Para Tullis e Goldstone (2020), a IP é um instrumento
educacional intensificador na obtencao de novos conhecimentos, uma vez que promove momentos de interagdes
entre os pares, 0 que, por sua vez, resulta em melhorias na compreensao do contetido e na metacognicao do es-
tudante. De acordo com Baroneza e Silva (2007), o professor exerce um papel transformador quando valoriza as
interagdes com os alunos. Segundo os autores, “Individuos ndo aprendem apenas explorando o ambiente, mas
também dialogando, recebendo instrugdes, vendo o que os outros fazem e ouvindo o que dizem” (BARONEZA;
SILVA, 2007, p. 167). Os resultados das respostas dadas pelos estudantes com relacdo a leitura do material feita
anteriormente a aula ministrada com o método da instrucdo por pares, estao ilustrados no gréfico 1:
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Grafico 1. Taxas de respostas dos estudantes sobre a leitura do material feita anteriormente a aula
ministrada com o método da instruc¢do por pares
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Fonte: os autores, pesquisa de campo.

Sobre a leitura do material disponibilizado pela professora na pré-aula, apenas 32% dos estudantes fize-
ram a leitura completa do material necessario a aplicacdo do método, sendo estes dados similares aos encon-
trados por Moraes, Carvalho e Neves (2016) ao realizarem uma pesquisa com estudantes da 1° série do ensino
médio, na disciplina de Quimica, em uma escola puiblica. Os autores perceberam, por parte de alguns alunos,
uma maior dificuldade na resolucdo de algumas questdes, e essa mesma situacdo foi observada neste trabalho,
levando a entender que, para que as discussoes entre 0s pares sejam vantajosas, é necessario que o material da
pré-aula seja lido. O fato de os alunos que nao fizeram a leitura prévia também terem respondido o questiondrio
pode ter interferido nos resultados obtidos na avaliacdo da IP, porém, a estratégia de utilizacdo do questionério
anonimo permitiu o compartilhamento de respostas francas sobre os métodos adotados e sobre a postura dos
alunos com relacdo ao ensino, ja que, antes da aula, nao foi preciso perguntar se eles tinham ou nao realizado a
leitura, possibilitando, assim, uma maior confianga para expor suas opinides.

Segundo Paiva et al. (2016), a educacao escolar precisa desenvolver, nos estudantes, os quatros pilares
para a construcdo do conhecimento, que sdo: aprender a fazer, a conviver, a ser e a conhecer, haja vista que, para
0s autores, sdo esses 0s eixos fundamentais para a formacao integral do individuo.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Sabe-se que, no Brasil, o ensino de Ciéncias ocorre predominantemente por meio de aulas expositivas.
As Diretrizes Curriculares e a Base Nacional do Curriculo Comum, entretanto, alinhadas as modernas reflexdes
pedagdgicas, incentivam a adog¢do de métodos ativos e o ensino por investigacdo. Destacamos, porém, que a
mudanga de atitude no ensino e a tomada de decisdo acerca de qual método adotar deve ser pautado em reflexao
critica e cautela, sem alarde, a partir de formacdo docente adequada, da atualizagdo da infraestrutura dos am-
bientes de ensino e de estudos cientificos que evidenciem os impactos dos métodos escolhidos no ensino e na
aprendizagem.

A partir dos resultados encontrados, foi possivel concluir que tanto o método da Aula Expositiva quanto
o da Instrucao por Pares contribuiram positivamente para a percepcdo da aprendizagem e para a motivacdo
dos alunos em relacdo a abordagem das infec¢des sexualmente transmissiveis, sem diferenca significativa na
comparacdo entre eles. O método da Instrugdo por Pares, entretanto, despertou entre os alunos a importancia do
dialogo e da reflexdo para aprendizagem, sendo a unica variavel com diferenca significativa quando comparado
com a aula expositiva.
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Os resultados deste trabalho se somam a outros que evidenciam ser possivel diversificar o método de
ensino, reduzir o nimero de aulas expositivas e valorizar dindmicas de aprendizagem investigativa e ativa, sem
impactar negativamente na motivacdo ne a percepg¢ao da aprendizagem dos alunos, ainda que o processo forma-
tivo destes tenha ocorrido com predominio de aulas expositivas. Estimulamos a realizagdo de outros trabalhos
que comparem estratégias de ensino ativas e investigativas com aulas expositivas, ndo sé avaliando motivacao e
percepcao da aprendizagem, mas também medidas de aprendizagem e outros aspectos relacionados aos objeti-
vos conceituais, procedimentais e atitudinais das aulas.
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